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ВВЕДЕНИЕ

Актуальность исследования. В настоящее время вопрос формирования математических представлений и овладения знаниями воспитанниками и  обучающимися – один из актуальных вопросов образования. В Концепции развития математического образования в Российской Федерации
 (далее – Концепция), подчеркивается, что математика занимает особое место в науке, культуре и общественной жизни, являясь одной из важнейших составляющих мирового научно-технического прогресса. Изучение математики играет системообразующую роль в образовании, поскольку обеспечивает развитие познавательных способностей человека, в том числе способности к логическому мышлению. Качественное математическое образование необходимо каждому для его успешной жизни в современном обществе. Успех нашей страны в XXI веке, эффективность использования природных ресурсов, развитие экономики, обороноспособность, создание современных технологий зависят от уровня математической науки, математического образования и математической грамотности всего населения, от эффективного использования современных математических методов. Согласно данной Концепции в развитии математического образования существует ряд проблем, с которыми приходится сталкиваться  на всех этапах образования:
· проблемы мотивационного характера. Низкая учебная мотивация дошкольников и школьников связана с общественной недооценкой значимости математического образования, перегруженностью образовательных программ; 
· проблемы содержательного характера. Выбор содержания математического образования на всех уровнях образования продолжает устаревать и остается формальным и оторванным от жизни, нарушена его преемственность между уровнями образования;
· кадровые проблемы. В Российской Федерации пока не хватает учителей и преподавателей образовательных организаций высшего образования, которые могут качественно преподавать математику, учитывая, развивая и формируя учебные и жизненные интересы различных групп обучающихся. Сложившаяся система подготовки, профессиональной переподготовки и повышения квалификации педагогических работников не отвечает современным нуждам.
Перед дошкольным образованием, как одним из первых уровней образования стоят ряд приоритетных задач, в том числе, – развитие математических представлений воспитанников, мотивация детей к изучению математики, содержание дополнительных программ с учетом интересов дошкольников и запросов общества, включение в дополнительное образование информационно-коммуникационных технологий (далее ИКТ) для развития математических способностей.
 Основные идеи и положения Концепции развития математического образования в РФ – необходимый действенный стимул, который ориентирует специалистов образовательных учреждений на создание новых информационных ресурсов, информационных проектов, позволяющих удовлетворять культурные и образовательные потребности детей, родителей и педагогов в познании математики как фундаментальной науки и прикладной дисциплины.
Настоящее время характеризуется стремительным развитием информационных технологий, которые активно используются практически во всех сферах жизни общества и видах деятельности человека. Перед современным образованием ставятся новые задачи, связанные с активным и эффективным использованием новых технологий в обучении и развитии детей. Дошкольное образование, являясь первым уровнем системы образования, требует в данном контексте пересмотра своего содержания, методов и форм работы с детьми. Одно из таких направлений – компьютерные технологии.

Как показывает опыт, накопленный в образовательной сфере на протяжении последних двадцати лет, электронные средства обучения, обладая явным преимуществом перед традиционными, являются важным инструментом воспитания, влияющим на развитие творческого потенциала детей.

Но в то же время нельзя забывать и о негативном анализе воздействия компьютерных технологий на развитие ребенка, который  показывает, что, в то время как его вестибулярный, тактильный и опорный аппараты нуждаются в стимулировании, зрительные, слуховые и сенсорные системы находятся в состоянии «перегрузки».
 
Большая скорость, интенсивность, частота и длительности зрительной и слуховой стимуляции сенсорной системы ребенка нарушают его способность воображать, сосредоточивать внимание и концентрироваться на образовательных задачах. Подобный сенсорный дисбаланс вызывает проблемы в общем неврологическом развитии, включая анатомию мозга, биохимические процессы, работу всех внутренних органов. Процессы овладения умениями, знаниями становятся неизменно замедленными. Особенно это важно для дошкольников. Поэтому компьютер в дошкольном возрасте не может использоваться в отрыве от других видов деятельности: предметной и продуктивной, игровой, взаимодействия с педагогом, с другими детьми. Это предъявляет определенные требования:

· к методике использования компьютера на занятиях с дошкольниками (важно учитывать снижение или исключение негативных последствий влияния на здоровье и психику);

· к разработке и выбору компьютерных программ для дошкольников с позиции психофизиологических оснований, которые связаны с такими особенностями экранов, как контент (расположение и представление визуальной и звуковой информации) и интерактив (организация взаимодействия программы с пользователем);

· к санитарно-гигиеническим условиям проведения образовательной деятельности с учетом требований СанПиН;

· к формированию у детей навыков безопасного использования компьютеров.

Несмотря на упомянутые проблемы, современные исследования в области дошкольной педагогики К.Н. Моториной, С.П. Первиной, М.А. Холодной, С.А. Шапкина и др. свидетельствуют о позитивном влиянии компьютерных игр на старших дошкольников. Как известно, этот период совпадает с моментом интенсивного развития мышления ребенка, подготавливающего переход от наглядно-образного к абстрактно-логическому мышлению. На этом этапе компьютер выступает особым интеллектуальным средством для решения задач разнообразных видов деятельности. Мышление, в соответствии с выдвинутой А.В. Запорожцем концепцией амплификации (обогащения), является интеллектуальной базой развития деятельности, а сам процесс овладения обобщенными способами решения задач ведет к ее осуществлению на все более высоком уровне. И чем выше интеллектуальный уровень осуществления деятельности, тем полнее в ней происходит обогащение всех сторон личности.

Как известно, игра является одной из форм практического мышления. В игре ребенок оперирует своими знаниями, опытом, впечатлениями, отображенными в общественной форме игровых способов действия, игровых знаков, приобретающих значение в смысловом поле игры. Проведенные исследования свидетельствуют, что ребенок обнаруживает способность наделять нейтральный до определенного времени объект игровым значением в смысловом поле игры.
 Именно эта способность является психологической базой для введения в игру дошкольника компьютера как игрового средства.

Анализ различных исследований позволяет констатировать, что развивающие компьютерные игры повышают самооценку дошкольников, достижения детей не остаются незамеченными ими самими и окружающими, вырабатывается уверенность в себе, целеустремленность, формируется умение договариваться, улучшается способность к волевым усилиям, повышается умение самостоятельно выбирать игры из предложенной программы и играть в соответствии со своим темпом развития. Развитие детей с помощью компьютерных игр способствует также повышению интереса к занятиям, высокой скорости усвоения предложного материала, мотивации на дальнейшую работу, а значит, – эффективному формированию психических познавательных процессов, таких как, мышление, воображение, внимание, память.
Вместе с тем, на практике в дошкольной образовательной организации (далее ДОО) для достижения вышеперечисленных целевых ориентиров, которые находят отражение в Федеральном государственном образовательном стандарте дошкольного образования, (далее - ФГОСДОО) не всегда созданы соответствующие условия, что создает определенные трудности в работе с детьми. Федеральный государственный образовательный стандарт дошкольного образования: Приказ Министерства образования и науки Российской Федерации (далее – Минобрнауки России) от 17 октября 2013 г.- N 1155.
 К ним можно отнести:

· недостаточное финансирование, необходимое для оборудования компьютерного кабинета, прохождения педагогами курсов повышения квалификации;

· отсутствие в ДОО отдельного помещения для проведения занятий с компьютерами;

· недостаточное количество развивающих компьютерных программ;

· большую численность детей в группах, что затрудняет проведение занятий и снижается их качество;

· отсутствие у многих педагогов навыков владения и желания учиться информационно-коммуникационным технологиям, как одному из профессиональных компетенций, которое требует профессиональный стандарт. Следовательно, проблема развития математических представлений у старших дошкольников с использованием современных технологий являются одной из наиболее значимых и актуальных проблем современной дидактики.
Актуальность данного исследования определяется противоречиями:

· между необходимостью внедрения компьютерных технологий в работу с детьми дошкольного возраста и недостаточной разработанностью на современном уровне психолого-педагогических аспектов проектирования и использования ИКТ;

· между богатством возможностей ИКТ и недостаточной степенью разработанности методического обеспечения процесса использования ИКТ  в развитии математических представлений дошкольников.
Данные противоречия обусловливают актуальность проблемы исследования.

Проблема исследования: каковы возможности сочетания традиционных и информационно-коммуникационных технологий в развитии  математических представлений дошкольников?

Объект исследования – процесс развития математических представлений у старших дошкольников.
Предмет исследования – возможности программы «Умный Логозаврик» в развитии математических представлений у старших дошкольников через информационно-коммуникационные технологии. 
Цель исследования: теоретически обосновать и экспериментально проверить результативность программы «Умный Логозаврик» для развития математических представлений старших дошкольников через ИКТ.
Для достижения поставленной цели сформулированы следующие задачи исследования:

1. Провести теоретический анализ проблемы развития математических представлений у детей старшего дошкольного возраста; 

2. Разработать методическое обеспечение дополнительной общеразвивающей программы «Умный Логозаврик».
3. В ходе опытно-экспериментальной работы выявить возможности специально-разработанной программы «Умный Логозаврик» в развитии математических представлений у детей старшего дошкольного возраста.

Гипотеза. Программа "Умный Логозаврик", основанная на комплексном применении традиционных и информационно-коммуникационных технологий, способствует расширению объема и разнообразия наглядных образов,  как основы развития математических представлений; дает возможность последовательно усложнять математическое содержание, как средство развития способов действий; позволяет  реализовать многофункциональность математических заданий как способа развития взаимосвязи между математическим представлениями.

Положения, выносимые на защиту:
1.  Программа «Умный Логозаврик», основанная на комплексном применения традиционных и информационно-коммуникационных технологий, позволяет реализовать развивающие функции дидактических заданий и компьютерных  упражнений. 

2. Разработка методического обеспечения дополнительной общеразвивающей программы "Умный Логозаврик» позволяет ей быть результативным средством развития математических представлений у старших дошкольников.

3. В ходе реализации программы «Умный Логозаврик» осуществляется актуализация основных содержательных разделов математической подготовки дошкольников, совершенствуются способы выполнения специальных упражнений, проявляется осмысление взаимосвязи между математическим представлениями.

Научно-методологической основой являются исследования и разработки Я.А. Коменского, И.Г. Песталоцци, К.Д. Ушинского, Л.Н.Толстого, В.И. Водовозова, Ф.Фребеля, М.Монтессори, В.А. Кемниц, Д.В. Волковский, которые занимались формированием и систематизацией научно-методологического аппарата. Значительный вклад в развитие математических представлений внесли Е.И. Тихеева, Л.В. Глаголева, Ф.Н. Блехер, А.М. Леушина, А.П. Усова, А.А. Столяр, Л.С. Метлина, Т.В. Тарунтаева, Ф.А. Михайлова и многие другие методисты, педагоги и исследователи. Их исследования и разработки легли в основу теории, методики и технологии развития и формирования элементарных математических представлений у детей дошкольного возраста. Разработанные в отечественной и зарубежной психологии идеи о закономерностях психического развития (А.Л. Венгер, Л.С. Выготский, П.Я. Гальперин, Ж. Пиаже, Н.Н. Поддьяков, Д.Б. Эльконин); о роли ведущих видов деятельности в развитии (Л.И. Божович, Л.С.Выготский, Л.Ф.Обухова, Е.О. Смирнова, Д.Б. Эльконин); концепции дошкольного детства, теории целостного развития ребенка (Л.А.Венгер, Л.С.Выготский, В.В.Давыдов, А.В.Запорожец, М.В. Крулехт, В.Г.Маралов, В.А.Ситаров, Д.Б.Эльконин и др.); теории использования компьютера в дошкольном образовании (Ю.М.Горвиц , С.Л. Новоселова и др.).

Для решения поставленных задач использован комплекс методов исследования, взаимодополняющих друг друга:

Теоретические: анализ и синтез; моделирование.

Эмпирические: диагностические методы: беседа, интервьюирование, опрос, тест и др.; обсервационные (прямое и косвенное наблюдение); опытно-экспериментальная деятельность (констатирующий и формирующий эксперименты); методы статистической обработки результатов исследования.

Экспериментальная база. Эксперимент проводился в подготовительной группе МАДОУ д/с № 132. Экспериментальная группа состояла из 15 человек, контрольная группа – из 15 человек. 
Практическая значимость исследования состоит в создании мультимедийного программного продукта (компьютерной развивающей программы) и методического сопровождения для работы с детьми в дошкольных образовательных организациях, а также разработке педагогических рекомендаций для педагогов.

Исследование проводилось в четыре этапа.

1 этап. Постановка проблемы исследования, обоснование его актуальности. Определение объекта и предмета, темы исследования. Формирование цели и соотнесенных с ней задач, осмысление методологического аппарата. Результатом данного этапа является введение.

2 этап. Изучение современных подходов к познавательному развитию старших дошкольников с помощью ИКТ. Результатом работы явилось написание первой главы.

3 этап. Разработка и апробирование дополнительной общеразвивающей программы «Умный Логозаврик» с использованием развивающих компьютерных игр для повышения уровня развития математических представлений у старших дошкольников. Результатом работы явилось написание второй главы.

4 этап. Анализ, интерпретация и оформление результатов исследования.

Структура работы.  Работа состоит из введения, двух глав, заключения, списка литературы (56 источников), приложений.

Во введении обосновывается проблема и её актуальность, объект, предмет, цели и задачи дипломной работы.

В первой главе раскрываются особенности развития математических представлений у детей старшего дошкольного возраста, проводится анализ средств развития математических представлений и уточняется, каким образом используется ИКТ в развитии математических представлений у детей старшего дошкольного возраста.

Во второй главе описана эмпирическая работа в рамках нашего исследования – разработка и апробация дополнительной общеразвивающей программы «Умный Логозаврик» с использованием развивающих компьютерных игр по развитию математических представлений, построенная на основе компьютерного практикума «Математика» автора В.И. Варченко Анализируются и оформляются результаты диагностики уровня развития математических представлений.

Итогом работы является «Заключение», в котором сформулированы основные выводы.

Список использованной литературы содержит более 55 источников.

Работа проиллюстрирована Приложениями.

ГЛАВА I ТЕОРЕТИЧЕСКИЕ ОСНОВЫ ПРОБЛЕМЫ РАЗВИТИЯ МАТЕМАТИЧЕСКИХ ПРЕДСТАВЛЕНИЙ У СТАРШИХ ДОШКОЛЬНИКОВ С ИСПОЛЬЗОВАНИЕМ ИКТ

1.1 Особенности развития математических представлений у детей старшего дошкольного возраста

Не так давно дошкольное образование стало первой ступенью начального уровня общего образования в Российской федерации. В связи с этим к системе организации и реализации программ дошкольного образования стали предъявляется более серьезные требования. Был принят Федеральный государственный образовательный стандарт дошкольного образования (далее - ФГОС ДО), в котором  представлены  обязательные требования к дошкольному образованию. Содержание программ, которые реализуются в учреждении призвано развивать личность, способности детей в различных видах деятельности, которые представляют собой образовательные области: 

· социально-коммуникативное развитие;

· речевое развитие;

· художественно-эстетическое развитие;

· физическое развитие;
· познавательное развитие.

Вместе с тем, ФГОС дошкольного образования  одним из важных принципов определяет формирование познавательных интересов и познавательных действий ребенка в разных видах деятельности. Формирование элементарных математических представлений в соответствии с ФГОС ДО отнесено к образовательной области «Познавательное развитие». Данная область предполагает развитие способностей детей, становление их сознания; способствует развитию воображения и творческой активности, а также умению сформировать первичные представления о себе, о других людях, об  окружающем  мире, (звучании, ритме, темпе, количестве, числе, части и целом, пространстве и времени, форме, цвете, размере, материале, движении и покое, причинах и следствиях и др.).

Ознакомившись с литературой по исследуемой теме, мы выяснили, что проблема формирования элементарных математических представлений у детей дошкольного возраста не является какой-то особенной, чем-то новой. Эта область знания развивается не первое столетие. Так, в ΧVΙΙ – ΧΙΧ вв. в работах педагогов – Я.А. Коменского, И.Г. Песталоцци, К.Д. Ушинского, Л.Н. Толстой уделял внимание вопросам содержания и методам обучения детей дошкольного возраста арифметике и развития представлений о размерах, мерах измерения, времени и пространстве;  в начале ХХ в. этими вопросами занимались Р.Л. Березина, З.А. Михайлова, Р.Л. Рихтерман, А.А Столяр и др. Начиная со второй половины 1950-х гг. вопросы об обучении  детей дошкольного возраста элементарным математическим навыкам рассматривались Р.Л. Березиной, В.В. Давыдовым, В.В. Даниловым, А.М. Леушиным, З.А. Михайловой, Р.Л. Непомнящей, Т.В. Тарунтаевой и другими.

Как сформировать  элементарные математические представления? Опираясь на  определение А.В. Белошистой, – это целенаправленный и организованный процесс передачи и усвоения знаний, приемов и способов умственной деятельности детей дошкольного возраста в сфере математики. В результате такой работы происходит  математическое развитие ребёнка.  Изменяется познавательная деятельность, происходящая в результате формирования элементарных математических представлений и связанных с ними основных  логических операций.

Методика формирования элементарных математических представлений  должна оказать помощь в подготовке  дошкольников к восприятию и усвоению математики в школе. На сегодняшний день эта методика является самостоятельной научной и учебной областью. Она исследует изучение важных закономерностей процесса развития элементарных математических представлений у детей в условиях общественного воспитания.
 Разработчиком методики формирования именно элементарных математических представлений является Л.С. Метлина. До сих пор её книгу об изучении математики
 используют педагогические работники ДОО.  Согласно учебной программе, у детей должны быть сформированы представления об основных величинах, натуральном числе (до 10), о простых геометрических фигурах и многообразии форм предметов, о  направлениях  в пространстве и отношениях, о некоторых временных отрезках, которые встречаются в жизни ребёнка (сутки, неделя, месяц). Кроме того, у детей формируются навыки счёта.
Если углубиться в рассмотрение непосредственно компонентов математических способностей, то можно обратиться к пособию Крутецкого В.А. «Психология математических способностей дошкольников»
, в которой автор выделяет девять таких компонентов:

· способность  переформатировать математический материал,  уметь отделять форму от содержания, абстрагироваться от конкретных числовых отношений и пространственных форм, оперировать формальными структурами, структурами отношений и связей;
· способность резюмировать  математический материал, видеть общее во внешне различном;
· способность к операциям с  числовой и знаковой символикой;
· способность  последовательно, правильно рассуждать логически , умение доказывать, обосновывать, делать выводы;
· способность кратко построить процесс рассуждения;
· способность к реверсивности  мыслительного процесса;

· способность к переключению от одной умственной операции к другой, свобода от сковывающего влияния шаблонов и трафаретов, гибкость мышления;

· математическая память. Она несколько отличается от других видов памяти, так как направлена на систематизацию, формализованные структуры, логические схемы;
· способность к  представлениям о пространстве, которая тесно связана с наличием такой отрасли математики как геометрия. 

В связи с принятием ФГОС ДО подверглись системным изменениям требования к условиям формирования элементарных математических представлений в старшем дошкольном возрасте, и эти требования состоят в необходимости: 

1. Обеспечения системности в процессе ФЭМП.

2. Повышения качества усвоения математических представлений и понятий детьми.

3. Формирования и математических представлений,  и основных математических понятий.

4. Приоритет на развитие умственных способностей ребенка.

5. Создания благоприятных условий для ФЭМП у детей.

6. Развития познавательных процессов и способностей в процессе ФЭМП у детей дошкольного возраста.

7. Усвоения детьми математических понятий и  терминов.

8. Повышения уровня познавательной активности на занятиях по ФЭМП у дошкольников.

9. Овладения приемами учебной деятельности детьми.

10. Организация обучения с учетом индивидуальных способностей.

С учетом вышесказанного процесс формирования элементарных математических представлений приобретает новый характер и занимает важное место в формировании разносторонне развитого ребенка, который имеет достаточно хорошо сформированную математическую базу знаний для ее усовершенствования и развития уже на уровне школьного образования. Стоит более глубоко разобраться в том, что же представляет собой процесс ФЭМП на уровне дошкольного обучения. 

А.А. Столяр предпоалагал, что формирование элементарных математических представлений у дошкольников и математика у школьников в начальном звене — это предматематический уровень, который подготовит детей к изучению математики в школе. Но мне кажется, что«предматематика» не является «детской математикой». Самое главное в процессе предматематической подготовки ребенка – не определенный запас знаний и умений, а умственное развитие ребенка, формирование у него основных специфических познавательных и интеллектуальных умений, которые являются базовыми для дальнейшего успешного усвоения математического содержания.

У  методик формирования простейших математических навыков у детей 4-7 возраста долгий исторический путь. Начиная  с 17-18 веках  вопрос о методах и содержании дошкольного обучения арифметике рассматривался   отечественными и зарубежными педагогами и психологами. В своих образовательных системах, рассчитанных на 4-7-летних детей, К.Д. Ушинский, И.Г. Песталоцци, Я.А. Каменский предлагали методы  формирования  представления о пространстве, мерах измерения разных величин, размерах предметов, предлагали алгоритм действий. Работы таких деятелей, как Л.Н. Толстой в книге «Азбука», Ф. Фребель «Воспитание человека» и М. Монтессори «Дом ребенка» уже в начале ХIX века выделяли важность обучения пониманию выполняемых действий, осознанному освоению арифметики в дошкольном возрасте. Педагоги ставили необходимым задачу знакомства детей с геометрическими фигурами и геометрическими телами, а также развитию навыков конструирования и пространственного моделирования. Мария Монтессори в своих работах предлагала освоение арифметических действий и состава числа через размен денег, в том числе через использование жизненных ситуаций в процессе обучения. 

Основные  исследования педагогов и психологов 60-70 годов XX века считали обязательными  закономерности становления представлений о числе, вычислительной деятельности, развития счетной деятельности в дошкольном возрасте. Основу обучения детей предполагалось начинать с раннего возраста, с восприятия большого количества предметов, с последующим обучением счету, выделению отношений между числами с использованием  дидактических материалов, пособий, игр для реализации обучения. Это были исследования  научных деятелей: И.А Френкеля, Л.Ф. Яблокова, Н.А. Менчинской, Н.Н. Лежавы, Г.С. Костюка. Педагогов: А.М. Леушиной, Н.Г. Бакст. В 70-80 годы проведены исследования по отдельным проблемам методики формирования элементарных математических представлений Т.В. Тарунтаева, В.В. Данилова, Г.А. Корнилова, Т.Д. Рихтерман.

В начале 90-х гг. XX в. наметилось несколько основных научных направлений. Ж. Пиаже, Д.Б. Эльконин, В.В. Давыдов, А.А. Столяр считали главной идеей обучения и развития детей преимущественное развитие у дошкольников интеллектуально-творческих способностей Второе направление основывалось на преимущественном развитии у детей сенсорных процессов и способностей (А.В. Запорожец, Л.А. Венгер, Н.Б. Венгер и др.). Третья группа педагогов основывалась в своих методах на идеях первоначального (до освоения чисел) овладения детьми способами практического сравнения величин через выбор  в предметах общих признаков — массы, длины, ширины, высоты (П.Я. Гальперин, Л.С. Георгиев, В.В. Давыдов, А.М. Леушина и др.). Четвёртое направление опиралась на  формирование и развитие определённого стиля мышления в процессе освоения детьми свойств и отношений (А.А. Столяр, Р.Ф. Соболевский, Т.М. Чеботаревская, Е.А.Носова др.).

Некоторые современные авторы также связывают математическое развитие с созданием  и развитием индивидуального стиля мышления ребенка. Именно поэтому для современных программ математического развития детей характерны определенные моменты:
· в процессе усвоения детьми математического содержания делается аспект на развитие их познавательно-творческих способностей;

· для развития детей применяются развивающиеся методы и формы , которые реализуются как на специально организованных видах деятельности, так и в режимных моментах дошкольной организации;
· используются технологии проблемного обучения в развитии математических представлений у детей, которые реализуют воспитательную, развивающую направленность. Для успешного развития, прежде всего, необходима организация насыщенной предметно-игровой среды (эффективные развивающие игры, учебно-игровые пособия и материалы);

· перед проектированием и конструированием процесса развития математических представлений проводится  диагностика.

Щербакова Е.И. среди задач по формированию элементарных математических знаний и последующего математического развития детей выделяет главные, а именно:

· овладение компетенциями обо всех содержательных линиях математического развития (множество, форма, величина, число, пространство, время)
· формирование обширной начальной ориентации в количественных, пространственных и временных отношениях окружающей действительности;

· овладение навыками  счета, вычислений, измерений;
· овладение математическими терминами;

· развитие познавательных интересов и способностей, разных видов мышления, общее интеллектуальное развитие ребенка.

Эти задачи  воспитатели стараются решать не только  на каждом занятии по математике, но и в процессе организации различных видов самостоятельной детской деятельности. Психолого-педагогические исследовaния в дошкольных учреждениях показывaют, что необходимa правильно оргaнизовaнная детская деятельноcть и cистемность в обучении, которые обеспечивают своевременное математическое развитие дошкольника.

Детям в дошкольном возрасте трудно связать  между собой такие категории, как форма, время, пространство, количество, упорядочить их, применять полученные знания к конкретным жизненным cитуациям. Соглacно новым федеральным образовательным cтандартам, разработанным для детских садов, ФЭМП, начиная со cредней группы, является обязательным элементом. Исходя из этого, рассмотрим более детально составные части формирования элементарных математических представлений, а именно знаний о: пространстве, множестве, форме, числе, величине и времени. 

Микляева Н.В. рассматривает математические представления как вид представлений, которые опираются в онтогенезе ребенка на образы восприятия, возникающие в результате комплексного взаимодействия на кинестетический (двигательный), зрительный и слуховой анализаторы объектов предметно-практической и конструктивной деятельности ребенка, одновременно воспринимаемых им как объекты его познавательной деятельности.
 Для формирования элементарных математических представлений дошкольников необходима научно обоснованная методическая система, в которую включены  цели и задачи, методы, приемы и содержание,  средства и формы организации работы, теснейшим образом связанных между собой и взаимообусловленных друг другом.

Пространство. Чтобы ориентироваться  в пространстве, требуется  cистемa отсчетa. В период дошкольного детства ребенок ориентируется в пространстве на основе  дошкольной чувcтвенной cистемы отсчетa, т. е. по сторонам собственного тела. Достигнув дошкольного возраста, ребенок осваивает словесную систему отсчета по основным пространственным направлениям: вперед- назaд, вверх-вниз, напрaво-нaлево. И опять-таки различаемые направления ребенок соотносит, прежде всего, с определенными частями собственного тела. Так систематизируются связи типа вверху где голова, а внизу –  где ноги, впереди – где лицо, а сзади – где спина, направо – там, где правая рука, а налево – где левая. Таким образом, ориентировка на собственном теле служит исходной в освоении ребенком прострaнственных нaправлений.
 В старшем дошкольном возрасте к 5-6 года пространство воспринимается уже как целостное и непрерывное. При этом уже достаточно хорошо владеет словесным обозначением пространственных направлений, может обозначать направление движения во время ходьбы, бега, менять направление движения в соответствии с инструкцией. Пяти-шестилетний ребёнок уже может определять положение предметов относительно себя на любом расстоянии, может ориентироваться от других объектов. Однако, одновременно ребенок обычно выделяет лишь две зоны: правую и левую, или переднюю и заднюю.

В 6-7 лет ребенок различает и характеризует положение предмета в связи с рaзмещением его в пространстве: вверху, внизу, слева, справа, далеко, близко. Он начинает понимать, что границы зон достаточно условны и подвижны. Дошкольник в этом возрасте умеет выделить две зоны: в первой  – «впереди слева», во второй – «впереди справа».

Время. Дошкольный возраст характеризуется как начальный этап узнавания ребенком временных направленностей и формирования единства чувственного и логического отражения во времени. Одно из профессионально важных качеств личности - свободное оперирование временными категориями 
 А.А. Люблинская подчеркивала, что освоение времени совершается не сразу: необходим практический процесс и деятельность самих детей, когда воспитaтель специально вычленяет в ней эту сторону жизни.
 Не все обладают умением воспринимать время, так как это достаточно сложный процесс, в котором  отражаются в сознании человека продолжительность, последовательность, быстрота и частота протекания процессов, явлений, действий благодаря чувству ритма  и комплексной работе нескольких анализаторов, обобщением этих феноменов с помощью словесных обозначений. Что же может затруднить восприятие времени? На мой взгляд, это текучесть, необратимость и невозможность вернуть прошлое изменить настоящее и будущее. 

По отношению к ориентировке во временах года можно сказать, что она является более дифференцированной и точной. Дети называют времена года в правильной последовательности, способы замечать и называть сезонные изменения в живой и неживой природе, деятельности людей, отгадывать загадки на эту тему. В 5-6 лет дети воспринимают время по тому, что делают окружающие их люди, по изменяющимся явлениям природы. При этом могут обозначать его словами «сначала», «потом», «раньше», «позже », несколько позднее начинают пользоваться временными наречиями «давно» и «скоро». Приводят примеры последовательности событий на уровне ориентировки во времени суток и днях недели.

Дети в этом возрасте понимают, из каких порций состоят сутки: утро, день, вечер, ночь, называют их последовательность. Благодаря занятиям со взрослыми знают и называют дни недели по порядку. Кроме того, с помощью разнообразных моделей способы обозначать непрерывность (текучесть) и необратимость времени – как при ориентировке во времени суток, так и во времени года.

В старшем дошкольном возрасте у детей представления о времени обобщаются и дифференцируются: формируются представления о его текучести, необратимости, последовательности – как на уровне ориентировки в днях недели, месяцах, так и времен года. При этом ребенок активно пользуется временными наречиями и демонстрирует представления о соотношениях единиц времени: неделя содержит cемь дней, меcяц – четыре недели, год – двенaдцать месяцев и т.п. Ориентируются во времени с помощью часов, будильника. Однако названия интервалов времени (минута, час) остаются для детей число словесными, абстрактными понятиями, хотя ребенок в состоянии «ориентироваться» на время и регулировать свою деятельность в соответствии с ними.  Так, при помощи взрослого он научается различать длительность отдельных временных интервалов.
 

Форма. Формирование представлений о форме происходит в процессе развития восприятия и пространственного мышления ребенка. На него влияет сформированность глазно-двигательной координации, опыт предметно-практической деятельности с предметами под контролем зрения и обследования предметов, а также отражении в речи названия формы – комментирование данных действий взрослым.
 В процессе обучения детей счёту параллельно осуществляется и работа по развитию представлений о форме и размерах предметов. Из опыта работы можно порекомендовать определить связи этого процесса с обучением разным видам изобразительной деятельности, так как потребность воссоздать предмет вызывает необходимость четко представлять себе форму предмета.
 

Пяти-шестилетний ребенок может отделять признаки формы от иных признаков предметов (пропорций, частей, цвета, величины, расположения в пространстве), различает близкие по форме плоские и объемные фигуры; может объединять предметы по форме в группы, опираясь на данный признак; знает особенности геометрических фигур (стороны, углы). Это означает, что он осознанно использует геометрические фигуры как образы формы предметов в своей деятельности. 

Старший дошкольник умеет делить геометрические фигуры на части; различает и называет многоугольник, называет и показывает их элементы; умеет сравнивать многоугольники между собой, классифицирует их по размеру и форме; может воспроизводить сложные фигуры в лепке, рисовании и аппликации, конструировании.

Однако в психологии детства является спорным проблема  о том, на чем основывается ребенок в своем восприятии предмета: на распознавание отдельных частей на его полное отражение. Исследования (Ф.С. Розенфельд, Л.А. Шварц, Н. Гроссман) показывают, что здесь нет однозначного и единственно правильного ответа. Воспринимая предмет в целом, ребенок, по мнению Г. Фолькельта, передает лишь свое общее «впечатление от целого»: «нечто длинное» (шарф) или «нечто круглое» (мяч). Находясь «во власти целого» (Зейферт), дети якобы не умеют выделять его части.  Многие авторы, знакомясь с детскими рисунками, объясняют такие факты якобы неспособностью ребенка-дошкольника к анализу познавательной  деятельности, так как дошкольники излишне эмоциональны. 
. В тоже время факты, полученные другими исследователями (В. Штерн, С.Н. Шабалин, О.И. Галкина, Ф.С. Розенфельд, Г.Л. Розенгарт-Пупко), доказывают, что даже дошкольники  для опознания целого предмета  умеют вычленять какой-либо характерный его признак.

Множество. Формирование представлений о множестве опирается на обобщение чувственного опыта ребенка в предметно-практической деятельности. На восприятие множества оказывают влияние форма, величина элементов, расстояние между ними, расположение по-разному в пространстве – качественно-пространственные признаки. Если первоначальное  представление о множественности предметов и об их отдельности сформировано вовремя, то дети легко различают формы единственного и множественного числа имен существительных и прилагательных. В математике предлагается следующее определение понятия множества: «Множество – это совокупность объектов, рассматриваемых как одно целое». Исследования показывают, что множества рассматриваются как конечные, так и бесконечные. Маленькие дети имеют дело лишь с последним конечным множеством.

В старшем дошкольном возрасте дети могут уравнивать неравные множества двумя способами: к меньшей группе добавляют один (недостающий) предмет, из большей группы убирают один (лишний) предмет. При этом восприятие только однородных множеств играет отрицательную роль в формировании представлений о множествах, поэтому дальнейшее совершенствование данных представлений зависит от опыта ребенка: будут ли для него созданы условия, в которых он сможет совершать различные действия с множествами (составлять единое множество из двух групп и т.д.). Старшие дошкольники четко понимают, что множество больше каждой своей части, а часть меньше целого множества – могут устанавливать отношения между целым множеством и его отдельными частями, определять большую (меньшую) часть множества или их равенство. Умеют формировать множества  из разных по качеству частей, сравнять группы, прибавляя к меньшему количеству один предмет или убирая из большего количества один предмет.
 
Число и количественное представление. Количество – это внешняя определенность объекта: его величина, число, объем, степень развития свойств и т.п. Количеcтвенные отношения между,  множествами объектов и объектами формируются с помощью понятий «cтолько же», «равно», «не равно», «больше-меньше», «больше-меньше на…». Опирaясь на дaнное определение, можем представить особенности рaзвития и формирования количественных представлений у детей дошкольного возраста. 
Формирование количественных отношений у детей дошкольного возраста – главная проблема, связанная с развитием понятия числа. При совершенной разработанности она до сих пор остается весьма актуальной, что обусловлено рядом причин:
· у современного ребенка  данное понятие можно сформировать не в старшем дошкольном возрасте, а на более раннем этапе.

· ссылаясь на мнение мнению Е.В. Родиной, целесообразно «восстановить логику» в отборе содержания и методике формирования понятия числа на разных этапах дошкольного возраста. Так, начиная  с четырех лет можно осуществлять  переход к числовому периоду путем сравнения  групп предметов по признаку количества и определение этого количества словом-числительным. Далее на основе  выполнения действий с величинами (дискретными и непрерывными), следует формировать понятие числа.
 В пред школьном  возрасте дошкольники уже хорошо понимают число как результат измерения, как отношение всей величины (целого) к условной мерке , как показатель количества. В итоге, они могут считать предметы, выбирать их из большего количества по образцу и заданному числу (в пределах 10), способны сравнивать рядом стоящие числа в пределах 10. 

Также на этой стадии, уже происходит абстрагирование числа от конкретных множеств. По мнению Ж. Пиаже, ребёнок начинает понимать, что число объектов в группе «сохраняется»  даже независимо от того, как их расположить. Он четко понимает, что число не зависит  от величины и формы предметов, расстояния между ними, их направления и расположения  (слева направо, справа налево, с любого предмета). Дошкольники умеют различать вопросы «Сколько?» и «Который?» и отвечают на них; могут считать до 10 – по порядку; четко знают состав числа из единиц в пределах пяти на конкретном материале, могут образовать   числа в пределах 5-10 (на наглядной основе).
 

Величина. Для точной, верной и полной характеристики любого предмета важна и оценка его величины. Способность  выделить величину как одно из свойств предмета и дать ей название необходимо не только для познания каждого предмета в отдельности, но и для понимания отношений между ними. Это способствует становлению у детей более необходимых знаний об окружающем мире. Осознание величины предметов необходимо для умственного развития ребенка, так как связано с понятиями обобщения,  тождественности, рaспознaния, сравнения, подводит к понимaнию величины как математического понятия и готовит к усвоению в школе соответствующего раздела мaтематики.

Величина предмета – это его относительная характеристика, подчеркивающая протяженность отдельных частей и определяющая его место среди предметов однородных. Это свойство предмета. Чтобы опознать и обследовать объект, определить его величину, необходимо «включить» процесс восприятия. В этом процессе принимают участие различные анализаторы: слуховой и зрительный,  осязательно-двигательный, оказалось, что двигательный анализатор играет ведущую роль во взаимной их работе, обеспечивая адекватное восприятие величины предметов. Проблему отражения величины нужно рассматривать не только как проблему восприятия, но и как проблему мышления.
 Развитие представлений о величине так же связано со способами сравнения – установления эквивалентности или порядка (большей или меньшей выраженности) – определенных свойств предметов: длины, высоты, ширины, размера в целом, массы и т.п. При этом восприятие величины зависит от кинестетических ощущений, нашего расстояния до предмета, положения предмета в пространстве (вертикально, горизонтально), уровня развития восприятия (стадии различия, узнавания, опознавания и т.д.), словесной оценки величины предмета. Поэтому конкретизация и систематизация данных представлений неотделимы от освоения детьми действий измерения. 

Для старших дошкольников решающее значение для закрепления признаков в виде слов, обозначающих противоположные пары свойств, и дифференциации признаков имеет овладение детьми действиями обследования предметов – по образу взрослого. Величина начинает восприниматься как относительное понятие. Как следствие, дети при определении величины начинают ориентироваться не только на высоту (высокий-низкий), длину (длинный-короткий) и ширину (широкий-короткий), но и на массу. Могут упорядочивать более двух предметов по указанному признаку. Способны сравнивать два предмета, учитывая сразу два признака. 

Если детям предложить в качестве единицы измерения условную мерку, то к 7 годам они смогут измерять объекты  и обозначать результат измерения числом. Итоги сравнения отражаются в речи с помощью прилагательных:

· длиннее, короче, одинаковые;

· шире, уже, одинаковые;

· выше, ниже, одинаковые и т.д. 

При этом дети понимают, что величина – понятие относительное и изменчивое.
 
Вывод
Таким образом, проведенный анализ развития элементарных математических представлений детей дошкольного возраста показывает, что их формирование – это чётко организованный  и целенаправленный процесс передачи и усвоения знаний, приемов и способов умственной деятельности. Развитие математических представлений проходит по следующим направлениям: пространство, время, форма, множество, величина, число и количественное представление. Каждый элемент имеет свою специфику формирования в дошкольном возрасте, на которой и строится методика обучения. Важным элементом в этом процессе являются используемые средства. Далее проведем более глубокий анализ средств и организационно-педагогических условий развития математических представлений у детей старшего дошкольного возраста.
1.2 Анализ средств развития математических представлений

В связи с постоянной  модернизацией образования важной задачей, стоящей перед дошкольными образовательными учреждениями, становится совершенствование образовательного процесса и создание такой предметно-развивающей среды, которая может дать ребёнку возможность проявить собственную активность и наиболее полно реализовать себя через  самостоятельную деятельность. Поэтому особо важное  внимание уделяется созданию и моделированию развивающей предметно-пространственной среды. При моделировании среды необходимо опираться на личностно-ориентированную модель взаимодействия детей и взрослых, учитывая комплексно-тематический принцип планирования образовательной работы в ДОУ. 

Для проектирования предметно-развивающей среды, связанной с развитием математических представлений у дошкольников, необходимо ссылаться на  такие компоненты как пространство, время, предметное окружение. Данные компоненты призваны формировать у ребенка опыт освоения способов познания и средств взаимодействия с окружающим миром, вдохновлять его на применение новых видов деятельности, учить основным правилам общения с взрослыми и сверстниками.

Для  реализации задачи развития математических представлений у детей дошкольного возраста важно  выстроить педагогический процесс таким образом, чтобы ребенок играл, развивался и обучался одновременно. Этому способствует использование различных средств развития математических представлений у дошкольников. Под средствами обучения понимаются совокупности предметов, явлений (В.Е. Гмурман, Ф.Ф.Королев), знаки (модели), действия (П.Р. Атутов, И.С. Якиманская), а также слова (Г.С. Косюк, А.Р. Лурия, М.Н. Скаткин и др.), участвующие непосредственно в учебно- воспитательном процессе и обеспечивающие усвоение новых знаний и развитие умственных способностей. Можно утверждать, что средства обучения – это источники получения информации, как правило, это совокупность моделей самой различной природы.
 

Какова роль средств обучения при формировании элементарных математических представлений, и какие они выполняют функции?:
· выполняет принцип наглядности;

· адаптируют математические понятия в доступной для малышей форме;

· помогают дошкольникам охватывать необходимые способы действий, которые нужны  для возникновения элементарных математических представлений;
· учат детей  восприятию свойств, отношений, связей и зависимостей,  помогают осуществить плавный переход от конкретного к абстрактному;

· позволяют воспитателю организовывать познавательную деятельность дошкольников и управлять этой работой, развивать у них желание получать новые знания, овладевать навыками  счета и  измерением, простейшими способами вычисления и т. д.; 

· приучают детей к самостоятельной  познавательной деятельности  на занятиях и вне их; 
· рационализируют и интенсифицируют процесс обучения
· расширяют границы педагога в решении образовательных, воспитательных и развивающих задач.
Таким образом, средства обучения выполняют очень важные функции в профессиональной деятельности педагога и детей при формировании у них элементарных математических представлений. Они постоянно изменяются, но при этом опираются не только на новые разработки, но и впитывают всё лучшее из достижений науки и практики предыдущих поколений.

Помимо функций в процессе формирования элементарных математических представлений реализуются следующие задачи: 

· приобретение знаний о числе и множестве, величине и пространстве, форме  и времени как основы математического развития; 

· формирование умения  ориентироваться в числовых, пространственных и временных отношениях окружающей действительности; 

· формирование элементарных навыков и умений в счете, вычислениях, измерении, моделировании, общих умений; 

· изучение базовой математической терминологии, применение её в связной речи; 

· развитие познавательных интересов и способностей, логического мышления;

· создание условий для развития у детей сенсорных процессов и способностей.

При формировании элементарных математических представлений у детей старшего дошкольного возраста важно соблюдать следующие принципы:

· сознательности и активности (выражается в глубоком и самостоятельном осмыслении знания, в собственной сознательной активности ребенка);

· наглядности (предусматривает наличие наглядности в обучении как средства);

· систематичности и последовательности (заключается в том, что в процессе обучения должна соблюдаться логическая последовательность и преподаваемый материал должен находиться в системе);

· прочности (отражает качество усвоения содержания образования и развитие познавательных сил детей);

· доступности (предусматривает соблюдение следующих правил –  от неизвестного к известному, от простого к сложному);

· научности (требует, чтобы педагогами предлагались только научно установленные сведения);

· эмоциональности (предполагает формирование положительного настроя детей на занятие);

· связи теории с практикой (предусматривает прочности связи обучения с жизнью; теория должна закрепляться практикой).
 
· Математические представления развиваются не изолированно друг от друга, а как элементы общей понятийной системы, находящиеся друг с другом в тесной связи. П.Я. Гальперин предположил, что понятия формируются поэтапно, в частности, математические понятия проходят шесть этапов: 

1. Создание мотивации.
2. Формирование схемы ориентировочной основы деятельности.
3. Обучение сводится к выполнению действия в материализованной форме.
4. Генерирование действия вербально, без опоры на материальные средства (все операции алгоритма вербализуются по мере выполнения).
5. Формирование действия с помощью внутренней речи (операции проговариваются про себя, действие начинает сокращаться и автоматизироваться) – то есть, ребенок оперирует проекциями- представлениями.
6. Интериоризация действия, то есть формирование действия во внутренней речи. Действие становится внутренним процессом, максимально стереотипным актом мышления.

 Таким образом, формирование элементарных математических представлений – это целеполагающий и организованный процесс передачи и усвоения знаний, приемов и способов умственной деятельности, которые предусмотрены программой. Если же более подробно говорить о предметном содержании, связанном с математическим развитием детей дошкольного возраста, то, с точки зрения М.Н. Поляковой, к нему относятся:

· игры, игрушки, наглядные предметы и игровые материалы, которые дети используют  самостоятельно или в совместной со взрослым и сверстниками деятельности (например, геометрический конструктор, пазлы, игры-шнуровки);

· учебно-методические пособия, модели, используемые взрослым в процессе обучения детей (например, числовая лесенка, обучающие книги);

· оборудование для осуществления детьми лабораторных действий (например, материалы для экспериментирования, измерений).
 Вся методическая система обучения математике состоит из нескольких компонентов: цели, содержание, методы, формы организации обучения. Средства обучения математике являются одним из этапов этой  системы обучения. К средствам обучения относят разнообразные источники получения информации. Общепринятым является деление средств обучения на следующие виды: 

· печатные (разнообразные рабочие тетради по математике, альбомы занимательных упражнений, графические альбомы, печатные альбомы по математике, раздаточный материал и т.д.); 

· электронные образовательные ресурсы (компьютерные дидактические упражнения, мультимедийные презентации математических игр); 

· аудиовизуальные (слайды, слайд-фильмы, видеоикинофильмы на цифровых носителях (Video-CD, DVD, BluRay.HDDVD и т.п.); 

· наглядные плоскостные (схемы, модели, плакаты и таблицы по математике, карты настенные, иллюстрации настенные, магнитные доски); 

· демонстрационные (гербарии, муляжи, макеты, стенды, модели); 

· учебные приборы (термометр, компас, песочные часы и т.д.); 

· спортивное оборудование, используемое в целях математического развития (кегли, мячи, обручи и т.п.);

· учебная техника (различные технические средства обучения).

Средство обучения, если рассматривать по П.И. Пидкасистому, – это материальный или идеальный объект, который использован воспитателем и воспитанниками для усвоения новых знаний. Таким образом, вышеуказанная классификация методов значительно сужается.

П. И. Пидкасистый разделяет средства обучения на три группы: 

· объемные пособия (приборы, модели, коллекции, различные аппараты и т.п.); 

· печатные пособия (таблицы, картины, плакаты, учебники, графики и т.п.); 

· проекционный материал (видеофильмы, кинофильмы, слайды и т.п.).
Средства обучения, которые рекомендовано использовать при работе с дошкольниками, должны обладать двумя основными свойствами: изоморфизм и простота использования. Изоморфизм означает тождественность отображения отдельных структур и отношений изучаемых объектов. Простота понимания достигается тем, что в создаваемых средствах исключаются все несущественные детали и стороны изучаемого объекта, а сохраняются только самые важные, которые представляют собой основные признаки понятий или главные компоненты представления.

Ориентируясь на данные свойства, педагоги ДОУ могут самостоятельно изготавливать многие дидактические пособия, составлять математические альбомы, рисовать схемы на плакатах, удобные и простые в работе с дошкольниками. Подобный материал не является печатным пособием, но по манере выполнения приравнивается к ним. В связи с этим в практике дошкольных учреждений чаще используется деление средств обучения на основные и дополнительные: 

· к основным средствам обучения относят словесные математические игры, задачи, загадки (реализуются через словесный метод обучения), визуально-реальные предметы, модели и картинки (реализуются через практический и наглядный методы обучения);

· к дополнительным средствам обучения относят те, которые способствуют более лучшему усвоению материала через использование основных средств: аппликации, рисунка, фланелеграфа, доски, экрана, наборного полотна и др.
 
Средства обучения и их эффективность в образовательном процессе непосредственно связаны с организационно-педагогическими условиями развития математических представлений у старших дошкольников, в том числе с использованием ИКТ. Несмотря на то, что в методической и научной литературе достаточно часто используется понятие «организационно-педагогические условия», непосредственно формулировки или значение этого понятия трудно найти в учебной литературе. Это может свидетельствовать о том, что, не смотря на распространенность термина, еще не достаточно сформировано внутренне содержание и аппаратный механизм реализации педагогических задач на уровне дошкольного образования через организационно-педагогические условия. Становится очевидно, что термин «организационно-педагогические условия» состоит из двух смысловых частей: «организационные условия» и «педагогические условия». Далее раскроем их содержание более подробно.

Шалин М.И. в своем исследовании дает следующие определения вышеуказанным понятиям:

педагогические условия – это процесс, влияющий на развитие личности, представляющий собой совокупность внешних факторов (обстоятельств, обстановки) с единством внутренних сущностей и явлений;

организационные условия – это совокупность условий обеспечивающих целенаправленное управление, планирование, организация, координация, регулирование и контроль над образовательным процессом.
 Непосредственно к определению целостного понятия «организационно-педагогические условия», существует два основных подхода которые несколько разняться между собой. Согласно первому подходу организационно-педагогические условия необходимо рассматривать как составляющую часть общего понятия педагогических условий. Так, ссылаясь на мнение С.Н. Павлова, организационно-педагогические условия – это совокупность объективных возможностей обучения и воспитания, организационных форм и материальных возможностей, а также обстоятельств взаимодействия субъектов педагогического процесса. Данные условия важны и необходимы для правильного отбора элементов содержания, методов (приемов) для достижения конечной цели педагогической деятельности.
 Однако, другие исследователи считают,  что организационные условия могут лишь содействовать реализации  педагогических условий. И таким образом в этой интерпритации понятие организационно-педагогических условий рассматривается, как  совокупность внешних обстоятельств реализации функций управления и внутренних особенностей образовательной деятельности, обеспечивающих сохранение целостности, полноты образовательного процесса, его целенаправленности и эффективности.

Таким образом, если рассматривать термин в контексте этих двух подходов, то под организационно-педагогическими условиями следует понимать полную характеристику педагогической системы, которая отражает совокупность потенциальных возможностей пространственно- образовательной среды, реализация которых обеспечит четкое, упорядоченное и направленное эффективное функционирование, а также развитие педагогической системы.

 В своем исследовании Н. Ипполитова и Н. Стерхова выделяют следующий ряд признаков, характеризующих понятие «организационно-педагогические условия»: 

· это общность оптимально объединенных возможностей форм, методов и содержания  единого педагогического процесса (мер воздействия), которые содействую успешному решению задач педагогического процесса; 

· совокупность данных мер воздействия является основой управления педагогической системой  в различных ситуациях; 

· указанные меры взаимосвязаны друг с другом и взаимообусловлены, поэтому они обеспечивают  эффективность решения поставленных образовательных задач; 

·  организационно-педагогические условия призваны выбрать такие меры воздействия, которые обеспечивают целенаправленное, планируемое управление развитием  педагогического процесса;
· совокупность организационно-педагогических условий подбирается с учетом структуры реализуемого процесса.
 
Вывод
Таким образом, исходя из вышесказанного, можно сделать следующие выводы. Само понятие представления, как базового понятия математических представлений, понимается как процесс мысленного воссоздания образов объектов и явлений, которые в конкретны момент времени не влияют на органы чувств человека. В формировании общих представлений важнейшую роль играет речь. Выделяются три основные функции представлений: сигнальная, регулирующая и настроечная. Математические представления понимаются как начальные знания о пространстве, форме, величине, времени, количестве, их свойствах и отношениях, которые необходимы для ориентации ребёнка в окружающем мире. Математическим представлениям свойственны наглядность, фрагментарность, неустойчивость и обобщенность. Математические представления развиваются как элементы системы, находящиеся друг с другом в определенных отношениях. Важную роль в формировании элементарных математических представлений имеют средства, которые используются в образовательном процессе.  Комплексная методическая система обучения состоит из связей между средствами обучения и другими компонентами системы – задачами, целями, содержанием, методами, приемами,  формами организации обучения. Условия организации осуществляют поддержку возможности и сопровождение реализации педагогических условий, иными словами выступают пространственной средой для образовательной среды. В свою очередь, средства обучения и их эффективность также связаны непосредственно с организационно-педагогическими условиями развития математических представлений, что открывает новые перспективы дальнейшего исследования в этой сфере. 
1.3 Использование ИКТ в развитии математических представлений у детей старшего дошкольного возраста

Образование – это процесс, который всегда должен идти в ногу со временем. Сменяются поколения, приобретаются новые знания и опыт, свершаются открытия, появляются новые ценности и задача образовательного процесса на любом уровне – доступным способом для современного человека донести необходимые ему для жизни знания умения и навыки, используя достижения науки и техники, но в то же время опираясь на накопленный опыт.

21 век – это век информационных технологий, которые окружают современно человека везде и на протяжении всей жизни. Каждая сфера жизнедеятельности людей потерпела информационные преобразования. Медицина, технологии, промышленность, юриспруденция, строительство и многие другие отрасти стали частью одной масштабной информационно-коммуникативной системы современного государства. Сфера общего и профессионального образования в Российской Федерации в этом не исключение.

В последние годы за образованием закрепилось определяющая роль, как основы для развития науки. Федеральные программы развития образования уделяют особое внимание информатизации образования, переходу к непрерывному, в течение всей жизни, образованию и другим насущным вопросам современности. Этот процесс регламентируется нормативно-правовыми актами, в том числе деятельность и в сфере использования информационных технологий в рамках образования. К таким документам относятся:

1. Письмо Министерства образования РФ от 25 мая 2001 года N 753/23-16 «Об информатизации системы дошкольного образования в России».

2. Федеральная целевая программа «Развитие единой образовательной информационной среды (2001–2005 годы)». Утверждена Постановлением Правительства РФ от 28 августа 2001 г. №630.
3. Государственная программа Российской Федерации «Информационное общество (2011–2020 годы)». Утверждена Постановлением Правительства РФ от 20 октября 2010 г. №1815-р.

4. Указ Президента Российской Федерации от 09.05.2017 г. № 203 «О Стратегии развития информационного общества в Российской Федерации на 2017 – 2030 годы».

5. Приказ Министерства образования и науки России № 1155 от 17 октября 2013 г. «Об утверждении федерального государственного образовательного стандарта дошкольного образования» (далее – ФГОС ДО).

Таким образом, с уверенностью можно говорить о том, что система дошкольного образования – не исключение, она подвержена изменениям и обширному внедрению информационно-коммуникационных технологий. Согласно современным требованиям к должности педагога, владение ИКТ и наличие знаний и умений их эффективного использования в рамках обучения является определяющим качеством профессиональной деятельности дошкольного работника. 

В условиях реализации ФГОС ДО характерным является переход от традиционных массовых средств информации (книги, телевидение, кинофильмы) к так называемым новым информационным технологиям - мультимедийным презентациям, компьютеризированным системам хранения информации, лазерным каналам связи и т.д. Эта необходимость обусловлена стремлением к повышению качества воспитательно-образовательного процесса в ДОУ. Как отмечается в Концепции досрочного социально- экономического развития РФ на период до 2020 года
, «компьютерные технологии призваны в настоящий момент стать не дополнительным «довеском» в обучении и воспитании, а неотъемлемой частью целостного образовательного процесса, значительно повышающей его качество». Об этом говорится также в Федеральном законе «Об образовании в РФ» от 29.12.12 года №273-ФЗ
и Письме Министерства образования РФ от 25.05.2001 года №753/-16 «Об информатизации дошкольного образования».
 

Информатизация дошкольного образования позволяет педагогам применять ИКТ в педагогической работе, побуждает искать новые нетрадиционные формы и методы, разнообразить образовательный процесс.
Под ИКТ подразумевается использование компьютера, интернета, видео, CD, DVD, мультимедиа, аудиовизуального оборудования, проектора, сенсорной доски, то есть всего того, что  предоставляет широкие возможности для коммуникации и развития детей в дошкольном возрасте. В условиях ускорения раннего развития детей становится реальным использование ИКТ в период дошкольного детства. Современные исследования свидетельствуют о возможности овладения компьютером детьми уже в возрасте трех-шести лет, поскольку в этом возрасте интенсивно развивается мышление ребенка, и компьютер может стать особым интеллектуальным средством для решения разнообразных задач. В связи с тем, что важной особенностью ИКТ является работа с образами предметов, это соответствует физиологически обусловленному для старших дошкольников переходу от наглядно-предметной формы мышления к наглядно-образной.
 

Кроме того, используя ИКТ, педагог  дошкольного образования имеет возможность расширить свои творческие способности, а это, естественно, положительно сказывается на воспитании, обучении и развитии дошкольников. Рассмотрим более подробно преимущества  использования информационно-коммуникационных технологий по сравнению с традиционными средствами обучения?
1. ИКТ с высокой скоростью передают информацию, чем печатные источники. 

2. Звук, мультипликация, движения быстрее привлекают внимание детей и вызывают у них интерес. Занятия проходят динамично и способствуют эффективному усвоению материала, развитию памяти, воображения, творчества детей. 

3. У детей дошкольного возраста преобладает наглядно-образное мышление, и ИКТ обеспечивают наглядность, которая способствует восприятию и лучшему запоминанию материала. 

4. Возможности компьютера указывают на те моменты из окружающего мира, наблюдение которых вызывает затруднения: например, рост цветка, вращение планет вокруг Солнца, движение волн, дождь. 

5. ИКТ позволяет макетировать такие жизненные ситуации, которые нельзя или сложно показать и увидеть в повседневной жизни (например, шум моря, работу трактора и т.д.). 

6. Познакомившись с  информационными технологиями, ребёнок начинает интересоваться поисковой исследовательской деятельностью, включая и поиск в сети Интернет самостоятельно или вместе с родителями. 

7. ИКТ даёт возможность организовать работу с детьми, имеющими ограниченные возможности, более плодотворно.

Таким образом, область применения информационно-коммуникативных технологий в дошкольном образовании довольно широка. Занятия с использованием ИКТ являются одним из этапов решения той или иной воспитательно–образовательной задачи: по развитию математических представлений, изобразительной деятельности, конструированию, развитию речи и началом грамоты, ознакомлению с окружающим миром. Стоит также отметить, что организация и методика проведения занятий с использованием современных информационных, компьютерных технологий идентична методике проведения традиционных занятий по основным видам детской деятельности: развитию речи, математике, изобразительной деятельности и др.
 
Из вышесказанного стоит отметить, что информационно-коммуникационные технологии достаточно широко используются в развитии математических представлений у детей старшего дошкольного возраста. Если ребенок  управляет обучающей игровой программой, то он начинает сначала думать, а потом действовать. Это очень важно для обучения в школе.

Многие  исследователи, как отечественные, так и зарубежные
, считают, что обучение, развитие и воспитание детей дошкольного возраста с использованием компьютера должно происходить через игровую деятельность. Для этого часто используются дидактические компьютерные игры. У старших дошкольников наблюдаются упорство и выдержка,  обычно не свойственные детям этого возраста. Российские ученые (Ю.М. Горвиц, Е.В. Зворыгина, С.Л. Новоселова) провели достаточно большую работу по применению новых информационных технологий в дошкольных учреждениях. В практике дошкольного образования в основе комплексного средства воспитания и обучения можно использовать отечественный и зарубежный опыт применения игровых развивающих и обучающих компьютерных программ. 

Россия начала применять информационные компьютерные технологии середины 80-х годов прошлого столетия, когда был открыт первый детский сад, оснащенный компьютерами. 
 На сегодняшний день современные проекты строительства дошкольных образовательных учреждений предполагают наличие компьютерных классов. Руководство дошкольных учреждений вправе избрать для реализации парциальные программы, связанные с приобщением детей дошкольного возраста к информационно-коммуникативным и компьютерным технологиям. К таким программам относится одна из самых известных пособий по курсу информатики для старших дошкольников Горячева А.В. «Все по полочкам». Также, в рамках авторских разработок в детских садах действуют программы знакомства детей с базовыми навыками обращения с компьютером, навыками компьютерной робототехники, создания мультфильмов с помощью современных технологий, а также работа в других образовательных областях с помощью ИКТ. Опираясь на исследования, современные методы развивают не только интеллектуальные способности ребенка, но и воспитывают волевые качества, такие как сосредоточенность, усидчивость, самостоятельность, собранность. Все эти возможности ИКТ реализуются и в процессе формирования математических представлений у детей дошкольного возраста. В этом плане ИКТ имеют ряд преимуществ по сравнению с традиционными формами обучения детей дошкольного возраста, а именно:

· предъявляемая информация детям на экране компьютера в игровой форме  вызывает у детей неподдельный интерес;

· информация предъявляется в  доступном и понятном для детей виде, через определенные образы;
· использование элементов анимации, звука, движения привлекает внимание детей;

·  если поощрение детей при правильном ответе происходит непосредственно компьютером, то это являются хорошим стимулом познавательной активности детей;

· имеется возможность организовать индивидуальное обучение;

· ребёнок имеет возможность самостоятельного регулировать темп и количество решаемых игровых обучающих задач;

· в процессе работы за компьютером дети дошкольного возраста становятся более уверенными в себе;

· можно смоделировать жизненные ситуации, которые сложно увидеть в повседневной жизни (полет космического корабля, ледостав, неожиданные и необычные эффекты);

· компьютер  может сколько угодно раз предоставлять возможности ребенку для исправления своих ошибок.
 Использование ИКТ в формировании математических представлений детей дошкольного возраста можно условно разделить на непосредственное и опосредованное.

1. Опосредованное обучение и развитие детей предполагает опору на  сеть Интернет, как источника добавления информации, разнообразного иллюстративного материала, способа распространения методических находок и идей.

2. Непосредственное обучение предполагает:

· использование развивающих компьютерных игр, что увеличивает объем материала, привлекает внимание детей и др.;

· использование мультимедийных средств. Термин «мультимедиа» в буквальном переводе означает «множество средств для представления информации пользователю», мультимедиа – это интерактивные (диалоговые) системы, обеспечивающие одновременную работу со звуком, статистическими изображениями и текстами анимированной компьютерной графикой, видеокадрами ; мультимедийные технологии – это способ представления информации в компьютере с возможностью одновременного использования текста, графики, звука, видео и анимационных эффектов; многие программные продукты являются мультимедийными по предназначению: компьютерные игры, энциклопедии, книги.
· применение компьютерных презентаций – электронных документов в виде упорядоченного и связанного набора отдельных кадров (слайдов), выполненных в технологии мультимедиа.
При использовании средств информационных технологий процесс обучения и развития ребенка дошкольного возраста становится достаточно простым и эффективным, освобождает педагогов от рутинной ручной работы, даёт возможности получения раннего образования. 
Наблюдения, касающиеся использования компьютерной техники в дошкольной образовательной организации, убедительно доказывают не только возможность и целесообразность использования компьютерных технологий, но и особую роль компьютера в развитии интеллекта, памяти, моторной координации, способности восприятия пространства, внимания, и в целом личности ребенка.
 В настоящее время ИКТ технологии позволяют разрабатывать электронные дидактические средства для использования их при формировании математических представлений у детей дошкольного возраста. Все они основаны на мультимедийном представлении материала. Использование мультимедиа в формировании математических представлений детей дошкольного возраста основано на подходах, в основе которых лежат детское любопытство и средства для удовлетворения этого любопытства. Внедрение в образовательный процесс дошкольных учреждений ИКТ оптимизирует образовательный процесс, видоизменяет традиционные формы подачи информации, обеспечивает легкость и удобство. Занятия, направленные на формирование математических представлений детей дошкольного возраста с компьютерной поддержкой, может проводиться с использованием специальных обучающих программ. На таких занятиях педагоги используют несколько компьютеров, за которыми работают сразу несколько детей одновременно. Игровая обучающая программа позволяет детям в интерактивной форме познакомиться с материалом, выполнить предлагаемые задания и проверить свои знания по теме. Возможности ИКТ позволяют увеличить объем предлагаемого для ознакомления материала по математике, экран привлекает внимание, раскрывает возможности переключить у детей аудиовосприятие на визуальное, анимационные герои вызывают интерес, в результате снимается напряжение.
 Компьютерные математические программы и дидактические упражнения, разработанные педагогами для детей старшего дошкольного возраста, строятся по принципу самоконтроля. В самой программе содержится указание на верный ответ. В дошкольном возрасте педагоги  применяют приемы внешнего поощрения, чаще всего визуального: например, при правильном решении игровых задач ребенок видит веселую улыбку, либо  печальное лицо, если задача неправильно решена. У детей отмечается яркое эмоциональное положительное отношение к занятиям, к компьютеру, они ждут любую оценку. Использование интерактивного оборудования при обучении дошкольников математике решает сразу несколько важных задач:  закрепляет конкретное математическое содержание, способствует развитию наглядно-действенного и логического мышления, позволяет переводить его в наглядно-образный план, что особенно актуально именно в дошкольном возрасте. 

От чего зависит процесс компьютеризации детских образовательных учреждений? На мой взгляд, он определяется эффективностью достижения педагогической, методической и экономической науки. Компьютерная поддержка процесса обучения органически связана и с системой обучения в целом, и с каждой учебной программой. При этом последовательно решаются следующие задачи:

· решение вопроса о необходимости применения компьютера;

· определение уровня компьютеризации образовательного процесса;

· уточнение  функций, которые будет выполнять  компьютер;

· разработка учебной программы или модуля как части образовательной программы.

Для повышения эффективности и качества образовательных программ необходимо соединение информационных компьютерных технологий и инновационных педагогических методик. В Законе Российской Федерации «Об образовании»  это считается одним из основных принципов государственной политики в области образования. Большую роль при этом играет создание адаптивной системы обучения, которая основывается на информационных технологиях и позволяет создать  благоприятную среду для развития детей, а также учитывает возрастные и индивидуальные особенности учащихся. Таким образом, применение компьютера в ДОУ при современном  развития образовательного процесса не только возможно, но и необходимо, оно  повышает интерес к обучению, его эффективность,  развивает ребенка всесторонне, раскрывает творческие способности детей и педагогов, воспитывает нравственные качества личности.
 

Вывод по Главе I
Таким образом, обзор источников по проблемам использования ИКТ в развитии детей дошкольного возраста позволяет сделать выводы о том, что в условиях реализации ФГОС ДО характерным является переход от традиционных массовых средств информации (книги, телевидение, кинофильмы) к так называемым новым информационным технологиям - мультимедийным презентациям, компьютеризированным системам хранения информации, лазерным каналам связи и т.д. Эта необходимость обусловлена стремлением к повышению качества воспитательно-образовательного процесса в ДОУ. Федеральные программы развития образования уделяют особое внимание информатизации образования. Этот процесс регламентируется соответствующими программами, законами, нормативно-правовыми актами. Согласно современным требованиям к должности педагога, владение ИКТ и наличие знаний и умений их эффективного использования в рамках обучения является определяющим качеством профессиональной деятельности дошкольного работника. 

Информатизация дошкольного образования позволяет педагогам искать новые возможности для широкого применения их в педагогической работе. Компьютер является эффективным техническим средством, при помощи которого можно значительно разнообразить образовательный процесс. ИКТ в современном мире позволяют педагогу проявить творчество, побуждают искать новые нетрадиционные формы и методы.

Организация и методика проведения занятий с использованием современных информационных, компьютерных технологий идентична методике проведения традиционных занятий по основным видам детской деятельности: развитию речи, математике, изобразительной деятельности и др.

Многие исследователи сходятся во мнении, что развитие, обучение и воспитание детей дошкольного возраста через использование компьютера необходимо проводить в рамках игровой деятельности, которую с успехом можно реализовать, используя дидактические компьютерные игры.

На сегодняшний день современные проекты строительства дошкольных образовательных учреждений предполагают наличие компьютерных классов. Руководство дошкольных учреждений вправе избрать для реализации парциальные программы, связанные с приобщением детей дошкольного возраста к информационно-коммуникативным и компьютерным технологиям. Использование компьютерного оборудования при обучении старших дошкольников математике помогает углубить, уточнить конкретное математическое содержание, способствует активному развитию наглядно-действенного и логического мышления, помогает перевести его в наглядно-образный план, что необходимо учитывать при обучении дошкольников.
В настоящее время на рынке программного оборудования можно найти множество компьютерных игр, которые позиционируют себя как развивающие и познавательные. Отдельный сектор в производстве компьютерных игр занимают фирмы-производители игровых и обучающих программ, мультимедийных энциклопедий, интерактивных мультфильмов, познавательных и образовательных продуктов, в целом все, что необходимо для обучения, расширения кругозора и развлечения детей дошкольного возраста. Над такими разработками трудятся лучшие специалисты педагогического сектора и области программирования, тем самым реализуют разносторонние программы способные дать необходимый фундамент для развития всех областей жизнедеятельности ребенка. К одной из таких разработок относится дополнительная общеразвивающая программа «Умный Логозаврик».
ГЛАВА II ЭМПИРИЧЕСКОЕ ИССЛЕДОВАНИЕ РЕЗУЛЬТАТИВНОСТИ ПРОГРАММЫ 
«УМНЫЙ ЛОГОЗАВРИК»
2.1 Общая характеристика эксперимента
Для проведения эмпирической части нашей работы было проведено предварительное исследование компьютерных программ для обучения математики, представленных в Интернете. Анализ показал, что в большинстве своем представленные программы имеют ряд существенных недостатков для использования их в условиях дошкольного образовательного учреждения, а именно:
· предназначены для индивидуального, а не группового применения;
· имеют усложненный и произвольный доступ к играм;
· во многих из них отсутствуют методические пособия или требуется отдельный диск на каждый компьютер;

· отдельные программы не соответствуют уровню развития дошкольников – или слишком легкие для них, или слишком трудные.
В результате исследований за основу нашей дополнительной развивающей программы «Умный Логозаврик» был выбран компьютерный практикум «Математика» автора В.И. Варченко, представленный на детском сайте «Логозаврия: умные игры для умных детей, родителей, учителей».
 
Этот практикум включает набор из 36 занятий и комплект учебно-методических пособий. Проведенная предварительная проверка воздействия представленных в ней компьютерных игр на детей, с точки зрения усвояемости, поддержания их интереса, соблюдения временных рамок, показала соответствие с нашими целями исследования. Краткое описание разработанной нами программы будет представлено в следующем параграфе.
Для проверки результативности научно-исследовательской деятельности нами были определены цели, задачи и гипотеза эксперимента.

Цель эксперимента: проверить результативность разработанной нами дополнительной общеразвивающей программы "Умный Логозаврик" для развития математических представлений у детей шести-семи лет.

Задачи эксперимента:
1. Составить комплекс диагностических материалов и критериев их оценки для проведения констатирующего эксперимента.

2. Проанализировать программу «Математика», разработать комплекс развивающих занятий и провести их в экспериментальной группе.

3. Разработать комплекс диагностических материалов и критериев их оценки для проведения контролирующего эксперимента.

4. Сделать выводы по результатам экспериментальной проверки.

В качестве основных зависимых переменных выступили: практические знания и умения дошкольников области овладения математических представлений.

В качестве независимой переменной выступила дополнительная общеразвивающая программа для развития математических представлений у детей шести-семи лет «Умный Логозаврик».

Гипотеза эксперимента. Использование комплексных заданий, разработанных на основе дополнительной общеразвивающей программы «Умный Логозаврик», способствует повышению уровня сформированности у дошкольников математических представлений в экспериментальной группе.

Исследовательская работа осуществлялась на базе МАДОУ д/с № 132.
В экспериментальном исследовании приняли участие дети шести-семи летнего возраста. Общая численность детей составила 30 человек, из них 15 детей – в экспериментальной группе и 15 детей – в контрольной. Эксперимент состоял из трех этапов: констатирующего, формирующего и контролирующего (Таблица №1).

Таблица 1 
Этапы и содержание экспериментальной работы

	Этап эксперимента
	Содержание экспериментальной работы

	Констатирующий

(сентябрь 2017 г.)
	Осуществление выбора зависимых и независимых переменных.
Составление комплекса диагностических методик  для замера независимых переменных в контрольной и экспериментальной группах.
Разработка уровней сформированности математических представлений у старших дошкольников.
Анализ данных экспериментального исследования.

	Формирующий

(октябрь-апрель 2018 г.)
	Анализ программы «Умный Логозаврик».
Разработка курса занятий в рамках Программы.
Корректировка Программы с учетом возможностей, возрастных особенностей и интересов детей и возможностей ДОУ.
Проведение занятий в экспериментальной группе.

	Контролирующий
(май 2018 г.)
	Разработка комплекса диагностических методик  для замера независимых переменных в экспериментальной группе.
Анализ данных экспериментального исследования.
Статистическая обработка результатов эксперимента.
Оформление выводов экспериментального исследования.


2.2. Проведение констатирующего исследования
На констатирующем этапе эксперимента нами были составлены математические задания для выявления начального уровня сформированности математических представлений. Выбор заданий обусловлен требованиями образовательного стандарта к математическому развитию дошкольников, а также необходимостью включения вопросов, связанных с изучением чисел, множеств, форм, предметов, величин, пространств и временных ориентиров. 

Для выявления развития уровня математических представлений у детей шести-семи лет существуют различные методики. Например, методика Е.И. Щербаковой позволяет исследовать представления дошкольников о времени и пространстве, диагностический инструментарий Р. Немова позволяет определить уровни развития познавательных процессов у дошкольников. Диагностический инструментарий Е. Колесниковой, А.В. Белошистой затрагивает все разделы развития математических представлений. Часто для изучения математических представлений используется ребенка используется методика, созданная Е. Торренсом.

В своем исследовании мы опирались на диагностический материал, предложенной М.А. Васильевой, В.В. Гербовой, Т.С. Комаровой  и комплекс  диагностических методик Белошистой А.В.
 Так как посчитали, что в рамках темы нашего исследования эти методики являются наиболее оптимальными. Ниже приведем краткое описание разделов данного диагностического инструментария.
Раздел «Множество».
1. Методика Белошистой А.В. «Соедини каждую группу предметов с квадратом, в котором количество точек равно количеству этих предметов» направлена на выявление умения сравнивать предметные и графические модели на основе счета.

Раздел «Число».
1. Методика «Соедини» позволяет нам выявить умение соотносить цифру с количеством предметов. Для проведения данной методики детям предлагается набор картинок с изображением на них  знакомых детям предметов и изображенных между ними цифр.
Раздел «Величина».
1. Методика «Раскрась треугольники» В данном  упражнении  детям предлагается раскрасить зеленым цветом столько треугольников, сколько тонких карандашей, а в нижнем ряду-желтым цветом столько треугольников, 
Раздел «Формы».
1. Методика «Обведи по контуру» предназначена для формирования умения узнавать геометрические фигуры с четырьмя и тремя углами. Задание выполняется последовательно: сначала дети обводят каждую фигуру по контуру, далее отмечают квадрат галочкой, треугольник –двумя галочками, а фигуры с четырьмя углами раскрашивают желтым цветом, а с тремя углами-зеленым. 
Раздел «Пространство».
1.  Методика «Рисунок в рамке», на котором необходимо рассмотреть рисунок и рассказать что видишь в правом верхнем, левом верхнем  углу, в нижнем левом и дорисовать геометрические фигуры. Данная методика позволяет выявить умение ребенка ориентироваться на плоскости листа.
Раздел «Время».
1. Методика «Живая неделя» позволяет нам, используя карточки с цифрами от одного до семи, выявить знание детей о днях недели.

Для разработки и описания критериев уровней развития детей мы опирались на диагностическую карту «Познавательное развитие: развитие элементарных математических представлений», представленную вице-президентом по дошкольному образованию Института мобильных образовательных систем О. Скоролуповой.
 Данные представлены в приложении 1.
Опираясь на диагностическую карту, мы разработали критерии уровней развития для каждого раздела математического содержания в ДОУ: 

Критерии математического содержания.
1 раздел: «Множество».
Высокий (3 балла) – ребёнок самостоятельно сравнивает предметные и графические модели на основе счета,  устанавливая взаимно-однозначное соответствие между ними.

Средний (2 балла) – ребёнок сравнивает предметные и графические модели на основе счета с помощью воспитателя,  устанавливая взаимно-однозначное соответствие между ними, но допускает при этом незначительные ошибки.

Низкий (1 балл) – ребенок ошибается при  сравнении предметных и графических моделей на основе счета, путается устанавливая взаимно-однозначное соответствие между ними, В деятельности  инициативы и творчества не проявляет. Затрудняется в речевом выражении своих мыслей, действий. 
2 раздел «Число».
Высокий (3 балла) – ребенок без ошибок, правильно умеет соотносить цифру и количество предметов.

Средний  (2 балла) – ребенок допускает ошибки при соотнесении цифры и количества предметов.

Низкий (1 балл) – ребенок почти не справляется при соотнесении цифры и количества предметов. Затрудняется в речевом выражении своих мыслей, действий.

3 раздел «Величина».
Высокий (3 балла) – ребенок умеет безошибочно сравнивать предметы по длине и толщине.

Средний (2 балла) – ребенок допускает ошибки при сравнении предметов по длине и толщине. Испытывает затруднения при использовании условной мерки.
 Низкий (1 балл) – ребенок самостоятельно не справляется  при сравнении предметов по длине и толщине, допускает много ошибок. В деятельности  инициативы и творчества не проявляет. Затрудняется в речевом выражении своих мыслей, действий. 
4 раздел «Формы».
Высокий (3 балла) – ребенок имеет четкое представление о  геометрических формах, правильно их называет и узнает, без ошибок расставляет нужные знаки в соответствующих фигурах. Проявляет инициативу и творчество в деятельности, активен в речевом выражении своих мыслей, действий. 

Средний (2 балла) – ребенок умеет выявлять геометрические формы, допускает ошибки при расстановки нужных знаков в соответствующих фигурах. 

Низкий (1 балл) – ребенок часто ошибается при выявлении геометрических форм, даже пользуясь образцом. Ребенок не справляется при расстановки нужных знаков в соответствующих фигурах, даже при много кратном повторении. Ребенок не проявляет активность, скован в действия.
5 раздел «Пространство».
Высокий (3 балла) – ребенок безошибочно ориентируется на плоскости листа, безошибочно дорисовывает геометрические фигуры.

Средний (2 балла) - ребенок с помощью воспитателя ориентируется на плоскости листа, самостоятельно дорисовывает фигуры.

Низкий (1 балл) – ребенок ориентируется на плоскости листа, допуская ошибки, даже используя образец. Не справляется дорисовать некоторые фигуры. 
6 раздел «Время».
   Высокий (3 балла) – легко и свободно ориентируется во времени. Зрительно воспринимает и понимает предлагаемую последовательность действий и результат, а также самостоятельно осуществляет действия в соответствии с воспринятой последовательностью, самостоятельно объясняет её. 

    Средний (2 балла) – имеет представления о временных и пространственных отношениях. Затрудняется в понимании и объяснении последовательности действий. Допускает ошибки при определении дня недели.

   Низкий  (1 балл) – путается в определении временных и пространственных отношений, даже при многократном повторении. Выполняет действия в заданной последовательности, при помощи воспитателя частично называет дни недели. 
Таким образом, ребенок, который набрал:
1. От 14 до 18 баллов имеет высокий уровень развития математических представлений.

2. От 9 до 13 баллов имеет средний уровень развития математических представлений.

3. От 0 до 9 баллов имеет низкий уровень развития математических представлений.
Далее перейдем к описанию констатирующего этапа.

Цель данного этапа – выявить уровень развития математических способностей детей на начало эксперимента в экспериментальной группе.

Задачи:

· провести мониторинг детей данного возраста по шести разделам развития математических представлений;

· зафиксировать полученные данные в таблицу.

Первичный мониторинг был проведен в контрольной и экспериментальной группах. Мониторинг осуществлялся с письменного согласия родителей. Для проведения мониторинга была предусмотрена отдельная группа, в которой в течение двух дней осуществлялась работа с детьми по выполнению тестовых заданий.

Полученные результаты первичной диагностики контрольной группы представлены в Приложении 2 и на рисунках 1 и 2.
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Рисунок 1 - Результаты начальной диагностики контрольной группы
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Рисунок 2 - Средние результаты уровней диагностики контрольной группы
Полученные результаты первичной диагностики экспериментальной группы представлены в Приложении 3 и на Рисунках 3 и 4.
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Рисунок 3 – Результаты диагностики экспериментальной группы
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Рисунок 4 – Общие результаты диагностики экспериментальной группы
Итоговые данные для сравнения общих результатов диагностики контрольной и экспериментальной групп представлены в Таблице 2.1 и на рисунке 5.
Таблица 2.1.

Сравнительная таблица результатов диагностики контрольной и экспериментальной групп
	Уровни/Группы
	Контрольная
	Экспериментальная

	Высокий
	36,5%
	34,4%

	Средний
	36,5%
	37,73%

	Низкий
	27%
	27,86 %



[image: image5.emf]0

5

10

15

20

25

30

35

40

высокий средний низкий

контрольная

экспериментальна

я


Рисунок 5. Сравнительная диаграмма результатов диагностики контрольной и экспериментальной групп
Вывод
Как показывает диаграмма, на основе исследований, проведённых в ходе констатирующего этапа работы, направленного на выявление начального уровня развития математических представлений, можно констатировать, что в экспериментальной группе высокий уровень математического развития по всем содержательным линиям составляет 42,17%, что на 5,67% выше, чем в контрольной группе. Средний уровень в экспериментальной группе на 1,23% выше, чем в контрольной, и составляет 37,73%. Низкий уровень в экспериментальной группе равен 24,43%, что на 2,6 % ниже, чем в контрольной. 
Таким образом, можно предположить, что уровни развития математических представлений у детей контрольной и экспериментальной групп приблизительно одинаковый.

Применив  метод статистической обработки полученных эмпирических данных, основанный на критерии Манна-Уитни (Приложение 4), доказывает отсутствие различий в уровнях развития математических представлений у детей контрольной и экспериментальной групп на начало эксперимента.
2.3 Организация формирующего эксперимента. Описание программы «Умный Логозаврик»
Этап формирующий: октябрь-апрель 2018г. Для развития математических представлений апробирована разработанная нами дополнительная общеразвивающая программа "Умный Логозаврик» для детей шести-семи лет (далее Программа). Занятия по реализации дополнительной общеразвивающей программе проходили в компьютерном классе с детьми в количестве 15 человек два раза в неделю: первый – с использованием рабочей тетради, включающей чтение обучающей истории, второй – с работой на компьютерах. Для информированности родителей о Программе и решения организационных моментов было проведено родительское собрание и оформлены согласия на проведение  дополнительных занятий с детьми (Приложение 5). Также в рамках реализации программы были обучены технологиям проведения занятий четыре педагога группы и педагог-психолог, воспитанники которых являются участниками экспериментальной и контрольной группы. Занятия с экспериментальной группой педагогов проводились в форме лекционных, семинарских, и практических занятий. 

Далее мы представим краткое описание Программы. Полное описание дополнительной общеразвивающей Программы будет представлено в Приложении 6.
Описание программы «Умный Логозаврик».

Дополнительная развивающая программа «Умный Логозаврик» была разработана на основе компьютерного практикума «Математика» автора В.И. Варченко.

Учебная программа практикума включает набор из 36 занятий и комплект следующих учебно-методических пособий: «Инструкция по эксплуатации», «Конспект занятий», «Сборник дидактических материалов», «Обучающие истории», «Рабочая тетрадь».

Разработанная нами программа отличается от основы следующим:

1. Некоторые темы программы «Математика», такие как решение сложных математических цепочек (особенно с пропущенными знаками и по схеме), решение составных задач, показались нам очень сложными для усвоения, и мы их не включили в свою программу.

2. При чтении обучающих историй было замечено, что дети довольно быстро привыкают к ним и теряют интерес: скучают, невнимательны, устают. Для поддержания интересы к каждой истории была разработана соответствующая презентация, которая показывалась во время чтения.

3. Изменена форма проведения занятия, с учетом требований по организации учебно-воспитательного процесса для дошкольного образовательного учреждения – вместо рекомендованного одного занятия длительностью 40 мин. проводятся два, продолжительностью по 20 мин. каждое: первое – подготовительное, с использованием рабочей тетради; второе – закрепляющее, с применением компьютеров.

4. В программу был включен комплекс для проведения диагностических исследований развития математических способностей.

Цель программы: формирование математических представлений, умений считать, мыслить, рассуждать, находить математические взаимосвязи для последующего успешного обучения в начальной школе.

Цель программы достигается с помощью решения следующих задач :

1. Развитие восприятия, внимания, зрительной памяти, мышления, математических способностей с помощью игровых технологий.

2. Воспитание личностных качеств, способствующих самореализации в условиях современного общества: любознательности, доброте, внимательности, вежливости, отзывчивости, способности воспринимать других с их достоинствами и недостатками.

3. Развитие коммуникативных навыков через обсуждение проблем, затронутых в обучающих историях, осуществление взаимопомощи при проведении занятий.

4. Развитие эмоционально-волевой сферы в процессе работы с дидактическими упражнениями.

5. Развитие самостоятельности и уверенности в себе, повышение самооценки.

6. Развитие информационной культуры пользователя при работе с компьютером.

Срок реализации программы – один учебный год.

Количество учебных тем – 36.
Рекомендуемая периодичность – 2 занятия в неделю продолжительностью 25 мин. для изучении одной учебной темы в условиях образовательного учреждения.

Организация занятий.

Изучение каждой учебной темы делится на три этапа.
Первый этап (вводный) посвящен знакомству с обучающей историей  связанной с изучаемым игровым материалом. Для иллюстрации материала используется презентация (с помощью диапроектора, интерактивной доски ли просто одного из компьютеров). Эта стадия может завершаться обсуждением проблемы, поставленной в тексте. Форма работы – коллективная. Продолжительность стадии – 5 мин.

Второй этап (подготовительный) – выполнение упражнений в рабочих тетрадях. Материалы упражнений связаны с содержанием текущей обучающей истории. Форма работы – индивидуальная. Продолжительность стадии – 10 мин.

Третий этап (рабочий) – выполнение заданий на компьютерах. Дидактическая часть заданий состоит из упражнений, связанных с содержанием рабочей тетради и обучающей истории. После их завершения выполняется творческое задание в виде работы с графическими конструкторами (по образцу или примеру в рабочей тетради). Форма работы – индивидуальная. Продолжительность стадии – 10 мин.

Образовательные задачи программы:

· знакомство с числами от 0 до 100, написание цифр по точкам в клетке;

· формирование умений сопоставления цифры, числа и количества предметов от 1 до 20;

· освоение прямого и обратного порядкового счета;

· освоение навыков определения и заучивания состава числа в пределах первого десятка;

· освоение операций сравнения чисел по количеству, знакомство с понятиями «больше», «меньше», «равно»;

· освоение приемов использования основных математических знаков «+», «-»  , «=», «>», «<» при решении примеров и задач;

· освоение навыков придумывания задач по рисунку, их решения с опорой на наглядный материал;

· освоение навыков решения составных задач в два действия по рисунку;

· освоение навыков решения математических цепочек;

· освоение навыков решения примеров с пропущенными числами и математическими знаками;

· развитие умений сопоставления предметов по различным признакам (количеству, форме, цвету, размеру), классификации по группам;

· формирование навыков решения логических задач на выделение лишних предметов в группе (операция анализа), установление соответствий между отдельными предметами (операция синтеза);

· развитие навыков использования полученных теоретических знаний в практической деятельности: решении головоломок, выполнении графических работ (конструировании);

· развитие представлений о геометрических фигурах (треугольник, квадрат, прямоугольник, круг, овал, многоугольник, пирамида, призма, цилиндр);

· развитие умений ориентировки на плоскости, в строчке и столбике клеток;

· развитие умений решения учебных задач в соответствии с условными обозначениями (какуро, японский кроссворд) и игровыми правилами (судоку).

Оригинальность программы заключается в широком использовании популярных математических игр какуро, судоку и японский кроссворд с упрощенными правилами. Введение этих игр в учебную программу не только способствует повышению ее привлекательности и разнообразию, но и создает условия для использования теоретических знаний ребенка в его любимой практической деятельности – игре.

Технология использования программы.
Практикум для изучения математики содержит следующие компоненты:

1. Компьютерную программу, состоящую из сервисной (запускающей) программы и 9 игр, реализующих 227 учебных и 36 развивающих упражнения.

2. Методическое пособие «Инструкция по эксплуатации», содержащее необходимые сведения для организации учебного процесса.
3. Учебное пособие «Сборник дидактических материалов», где приведено содержание всех используемых упражнений. 
4. Учебно-методическое пособие «Конспект занятий», где даны рекомендации по проведению каждого занятия. 
5. Учебно-методическое пособие «Логошины истории», включающее набор обучающих историй для изучения учебных тем. В рамках реализации возможностей ИКТ нами был разработан набор из 36 презентаций в формате Word для иллюстрации обучающих историй во время их чтения, которые были включены в сборник. Примерный вариант нескольких историй с презентациями предложен в приложении. (Приложение 7).
6. Учебное пособие «Рабочая тетрадь» для предварительной подготовки к работе за компьютером. Фрагменты  упражнений из рабочей тетради представлены в приложении. (Приложение 8).
7. В соответствии с  требованиями ФГОС, нами был создан диагностический аппарат для проведения констатирующего и контрольного экспериментов. В рамках реализации программы из программы был выделен комплекс математических заданий, обеспечивающих повышение уровня развития математических представлений у дошкольников и обоснована его методическая составляющая. После выделения данного комплекса срок реализации программы изменился с 48часов до 36часов.

Компьютерное учебное занятие требует от пользователя, тем более от дошкольника, определенной подготовки. Он должен владеть начальными навыками работы на компьютере и иметь знания, необходимые для изучения новой темы. Поэтому технология использования программы "Умный Логозаврик» построена на интеграции новых компьютерных технологий и традиционных, основанных на использовании учебников и рабочих тетрадей. Проведение каждого занятия разделяется на три стадии, что указано на рисунке 6.
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Рисунок 6.  Блок-схема проведения занятия
Первая стадия (вводная) посвящена знакомству с соответствующей обучающей историей. Во время чтения и обсуждения история иллюстрируется соответствующей презентацией. На этом этапе поясняются сложные моменты, связанные с изучением новой темы. Стадия может завершаться выполнением задания или обсуждением проблемы, поставленной в тексте.

Вторая стадия (подготовительная) – выполнение упражнений в рабочих тетрадях. Материалы упражнений связаны с содержанием обучающей истории.

Третья стадия (рабочая) – выполнение заданий на компьютерах. Игровые задания становятся доступными по очереди, согласно учебной программе занятия. Неудачно завершенное упражнение можно запустить снова, улучшив показатели выполнения программы.
Предполагаемые результаты.

При использовании диагностических средств показатели развития математических представлений эквивалентные разностям между показателями развития на конец и на начало годового цикла занятий) будут выше (в среднем), чем у детей, не применявших данную программу.

Вывод
В результаты проведения формирующего эксперимента были проведены следующие работы:
1. Разработана дополнительная общеразвивающая программа «Умный Логозаврик» и технология ее использования при проведении эксперимента.
2. Разработан набор презентаций для иллюстрации теоретической части программы.
3. Проведена подготовительная работа с родителями.
4. Проведено обучение педагогов групп, участвующих в эксперименте.
Перечисленные мероприятия позволили перейти к заключительной части нашего исследования – проведению контрольного эксперимента.
2.4 Оценка результативности уровня развития математических представлений у старших дошкольников через проведение контролирующего эксперимента
Для выявления воздействия дополнительной общеразвивающей программы «Умный Логозаврик» с использованием развивающих компьютерных игр, влияющих на развитие математических представлений, был проведен контрольный этап исследовательской работы.
Цель: определить влияние дополнительной общеразвивающей программы «Умный Логозаврик» с использованием развивающих компьютерных игр на развитие математических представлений  детей, участвующих в эксперименте.

Диагностика контролирующего этапа проводилась аналогично констатирующему этапу эксперимента, так как для сравнения необходимы постоянные показатели, относительно которых можно проследить динамику развития. Диагностические задания были дополнены более сложными упражнениями. Данное усложнение объясняется последующим развитием детей, произошедшим за время проведения эксперимента.
В рамках контролирующего этапа эксперимента нами были составлены математические задания для выявления контрольного уровня сформированности у детей математических представлений. Выбор заданий обусловлен требованиями образовательного стандарта к математическому развитию дошкольников, а также необходимостью включения вопросов, связанных с изучением чисел, множеств, форм, предметов, величин, пространств и временных ориентиров. 

Аналогично констатирующему этапу в своем контрольном исследовании мы опирались на диагностический материал, предложенной М.А. Васильевой, В.В. Гербовой, Т.С. Комаровой
 Ниже приведем краткое описание разделов данного диагностического инструментария.
Раздел «Множество».
Цель: умение считать в пределах девяти, сравнивать предметные и графические модели на основе счета, установление взаимно-однозначного соответствия между ними; умение классифицировать предметы по различным признакам.

1. Методика  «Раскрась кружки» позволяет выявить умение ребенка считать до девяти и устанавливать взаимно-однозначное соответствие между предметами и графическим изображением.

2. Методика «Выбери фигуру», в которой детям предлагается отобрать   геометрические фигуры  по цвету, размеру,  толщине позволяет выявить умение классифицировать предметы по различным признакам.
Раздел «Число».
Цель: умение называть числа в прямом и обратном порядке, определять числа – соседи, соотносить цифру и количество предметов.

1. Методика «Заполни пропущенные окна» позволяет выявить умение ребенка считать в обратном порядке от десяти, решать примеры, определять числа-соседи, состав числа и графически изображать пропущенные числа.

2. Методика «Найди и соедини» помогает нам выявить умение ребенка называть числа в прямом порядке до 10.
Раздел «Величина».
Цель: выявить умение сравнивать предметы по длине и толщине, сравнивать множества разнородных предметов по количеству методом взаимно однозначного соответствия и с помощью условной мерки.

1. В рамках выполнения задания по методике «Ленточки» детям предлагается раскрасить синим цветом столько квадратиков, сколько длинных ленточек и раскрасить столько кружков красным цветом, сколько коротких ленточек. Задание в данной методике позволяет выявить умение ребенка сравнивать предметы по длине методом взаимно-однозначного соответствия.

2. Методика «Дорожки» позволяет выявить умение детей измерять длину предметов с помощью условной мерки. В данной методике детям предлагается три дорожки разной длины и условная мерка в виде полоски бумаги. Затем необходимо определить. Какая дорожка самая длинная, а какая самая короткая.
Раздел «Формы»

Цель: умение выявлять геометрические формы, делить фигуры на равные части, сравнивать по указанным признакам.

1. Методика «Продолжи ряд» позволяет детям, сравнивая геометрические фигуры, самостоятельно выстраивать логический ряд, используя различные образцы с разной степенью усложнения.

2. Методика «Раздели на части» позволяет выявить умение детей делить фигуры на равные части. Детям предлагается игровая ситуация, в которой необходимо разделить пирожные и апельсины на четыре равные части.
Раздел «Пространство».
Цель: умение ребенка ориентироваться на плоскости листа, на листе бумаги в клеточку, составлять рассказ, используя слова  на», «над», «под», «за», «перед», «слева», «справа»

1. Методика «Волшебная точка» позволяет с помощью графического диктанта нам выявить умение ребенка ориентироваться на листе бумаги в клеточку.

2. Методика "Составь рассказ", используя слова «на», «над», «под», «за», «перед», «слева», «справа».

Раздел «Время».
Цель: умение ребенка ориентироваться во времени.

1. Методика «Назови правильно месяц» с помощью вопросов к детям: «Назови какой месяц», «Как называются месяцы весны», «Какой первый месяц лета» позволяет нам выявить знания детей о месяцах и их умении ориентироваться во времени.

2. Методика «Что сначала, что потом?»  Позволяет нам выявить умение ребенка называть части суток, разложить картинки  в нужной очередности.

Опираясь на диагностическую карту, представленную в констатирующем этапе (Таблица №2), мы разработали критерии уровней развития для каждого раздела математического содержания в ДОУ:
Критерии математического содержания.
1 раздел: «Множество».
Высокий (3 балла) – ребёнок самостоятельно считает в пределах десяти, сравнивает предметные и графические модели на основе счета,  устанавливая взаимно-однозначное соответствие между ними, умеет классифицировать предметы по различным признакам.

Средний (2 балла) – ребёнок самостоятельно считает в пределах десяти, сравнивает предметные и графические модели на основе счета с помощью воспитателя, устанавливая взаимно-однозначное соответствие между ними, умеет классифицировать предметы по различным признакам, но допускает при этом ошибки.

Низкий (1 балл) – ребенок с помощью воспитателя  считает в пределах десяти, допуская при этом ошибки, ошибается при  сравнении предметных и графических моделей  на основе счета, путается устанавливая взаимно-однозначное соответствие между ними, затрудняется при классифицировании предметов по различным признакам, даже при помощи образца. В деятельности инициативы и творчества не проявляет. Затрудняется в речевом выражении своих мыслей, действий. 
2 раздел «Число».
Высокий (3балла) – ребенок без ошибок называет числа в прямом и обратном порядке в пределах десяти. Правильно умеет соотносить цифру и количество предметов, решает примеры и знает состав числа до десяти.

Средний  (2 балла) – ребенок называет числа в прямом порядке в пределах десяти, в обратном порядке испытывает затруднения. Допускает ошибки при соотнесении цифры и количества предметов, решении примеров и определения состава числа.

Низкий (1 балл) – ребенок с ошибками называет числа в прямом порядке в пределах десяти, в обратном порядке испытывает сильные затруднения. Не справляется при соотнесении цифры и количества предметов. Затрудняется в речевом выражении своих мыслей, действий.
3 раздел «Величина».
Высокий (3балла) – ребенок умеет безошибочно сравнивать предметы по длине и толщине, сравнивать множества разнородных предметов по количеству методом взаимно однозначного соответствия и с помощью условной мерки.

 Средний (2 балла) – ребенок допускает ошибки при сравнении предметов по длине и толщине, сравнивает множества разнородных предметов по количеству методом взаимно однозначного соответствия. Испытывает затруднения при использовании условной мерки.
Низкий (1 балл) – ребенок не справляется при сравнении предметов по длине и толщине, сравнивает множества разнородных предметов по количеству методом взаимно однозначного соответствия, допуская ошибки. В деятельности  инициативы и творчества не проявляет. Затрудняется в речевом выражении своих мыслей, действий. 

4 раздел «Формы».
Высокий (3балла) – ребенок имеет четкое представление о геометрических формах, делит фигуры на равные части, сравнивает по указанным признакам. Проявляет инициативу и творчество в деятельности, активен в речевом выражении своих мыслей, действий. 

Средний (2 балла) – ребенок умеет выявлять геометрические формы, допуская ошибки. Недостаточно владеет умением делить фигуры с тремя углами на равные части, пользуется образцом, ошибается при сравнении предметов по указанным признакам.
Низкий (1балл) – ребенок часто ошибается при выявлении геометрических форм, не умеет делить фигуры на равные части, часто путается при сравнении предметов по указанным признакам.
5 раздел «Пространство».
Высокий (3 балла) – ребенок безошибочно ориентируется на плоскости листа, на листе бумаги в клеточку, активно составляет рассказ, используя слова на», «над», «под», «за», «перед», «слева», «справа».
Средний (2 балла) – ребенок безошибочно ориентируется на плоскости листа, на листе бумаги в клеточку допускает ошибки, составляет рассказ, используя слова на», «над», «под», «за». В определении слов «перед», «слева», «справа» допускает ошибки.

Низкий (1 балл)  – ребенок ориентируется на плоскости листа, допуская ошибки, на листе бумаги в клеточку допускает ошибки, даже при помощи образца. Пассивен в составлении рассказа, использует только слова «на», «над», «под», «за». 

6 раздел «Время».
Высокий (3 балла) – легко и свободно ориентируется в пространстве и времени. Зрительно воспринимает и понимает предлагаемую последовательность действий и результат, а также самостоятельно осуществляет действия в соответствии с воспринятой последовательностью, объясняет её и  последовательность выполнения.

Средний (2 балла) – имеет представления о временных и пространственных отношениях. Затрудняется в понимании и объяснении последовательности действий. Допускает ошибки при определении месяца и дня недели.

Низкий (1 балл) – путается в определении временных и пространственных отношений, даже при многократном повторении. Выполняет действия в заданной последовательности, при помощи воспитателя называет части суток. 

Таким образом, ребенок, который набрал:
a. От 14 до 18 баллов имеет высокий уровень развития математических представлений.

b. От 9 до 13 баллов имеет средний уровень развития математических представлений.

c. От 0 до 9 баллов имеет низкий уровень развития математических представлений.
Полученные результаты итоговой диагностики контрольной группы представлены в Приложении 9.
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Рисунок 7. Результаты итоговой диагностики контрольной группы
Таблица 2.2.
Общие результаты итоговой диагностики детей контрольной группы

	Уровень
	Развитие числовых представлений
	Развитие представлений о множестве
	Развития представлений о форме
	Развития представлений о величинах
	Развитие временных представлений
	Развитие пространственных представлений
	Итого

Средний показатель

	Высокий
	26,60%
	40%
	33,30%
	46,60%
	54,30%
	40%
	40,10%

	Средний
	53,40%
	60%
	66,70%
	53,40%
	46,60%
	60%
	56,60%

	Низкий
	20,10%
	0%
	0%
	0%
	0%
	0%
	3,35%


Общие результаты сравнительной диагностики детей по итогам эксперимента контрольной группы представлены в Таблице 2.3.
Таблица 2.3.

Сравнительная таблица начальной и итоговой диагностики детей контрольной группы
	
	Развитие числовых представлений
	Развитие представлений о множестве
	Развития представлений о форме
	Развития представлений о величинах
	Развитие временных представлений
	Развитие пространственных предст.
	Итого

Средний показатель

	Этап

экспери-

мента
	Констатирующий
	Контрольный
	Констатирующий
	Контрольный
	Констатирующий
	Контрольный
	Констатирующий
	Контрольный
	Констатирующий
	Контрольный
	Констатирующий
	Контрольный
	Констатирующий
	Контрольный

	Высокий

уровень
	26,6%
	26,6%
	33,3%
	40%
	33,3%
	33,3%
	46,6%
	46,6%
	46,6%
	54,3%
	33,3%
	40%
	36,5%
	40,1%

	Средний

уровень
	33,3%
	53,4%
	40%
	60%
	40%
	66,7%
	40%
	53,4%
	33,3%
	46,6%
	33,3%
	60%
	36,5%
	56,6%

	Низкий

уровень
	40%
	20,1%
	26,6%
	0%
	26,6%
	0%
	13,4%
	0%
	20,1%
	0%
	33,3%
	0%
	27%
	3,35%


Из результатов, зафиксированных в данной таблице, видно, что в контрольной группе динамика развития математических представлений произошла, в основном, за счет перехода значительной части показателей низкого уровня развития низкого уровня на средний уровень: доля показателей низкого уровня уменьшилась с 27% до 3,35%, а доля показателей среднего уровня увеличилась с 36,5% до 56,6%. Доля показателей высокого уровня увеличилась с 56,5% до 40,1%. Сравнительные результаты представлены на Рисунке 8.
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Рисунок 8. Сравнительные результаты динамики развития математических представлений контрольной группы за время проведения эксперимента
Полученные результаты итоговой диагностики экспериментальной группы представлены в Приложении 10.
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Рисунок 9. Итоговые результаты контрольной группы
Таблица 2.4.

Средние результаты итоговой диагностики детей экспериментальной группы

	Уровень
	Развитие числовых представлений
	Развитияе редставлений о множестве
	Развития представлений о форме
	Развития представлений о величинах
	Развитие временных представлений
	Развитие пространственных представлений
	Итого

Средний показатель

	Высокий
	40%
	60%
	66,7%
	66,7%
	60%
	46,6%
	57%

	Средний
	60%
	40%
	33,3%
	33,3%
	40%
	53,3%
	43%

	Низкий
	0%
	0%
	0%
	0%
	0%
	0%
	0%


Таблица 2.5.

Сравнительная таблица начальной и итоговой диагностики детей экспериментальной группы
	
	Развитие числовых представлений
	Развитие представлений о множестве
	Развития представлений о форме
	Развития представлений о величинах
	Развитие временных представлений
	Развитие пространственных предст.
	Итого

Средний показатель


Продолжение таблицы 2.5.

	Этап

экспери-

мента
	Констатирующий
	Контрольный
	Констатирующий
	Контрольный
	Констатирующий
	Контрольный
	Констатирующий
	Контрольный
	Констатирующий
	Контрольный
	Констатирующий
	Контрольный
	Констатирующий
	Контрольный

	Высокий

уровень
	33,3%
	40%
	33,3%
	60%
	46,6%
	66,7%
	46,6%
	66,7%
	46,6%
	60%
	46,6%
	57%
	42,17%
	57%

	Средний

уровень
	33,3%
	60%
	46,6%
	40%
	33,3%
	33,3%
	46,6%
	33,3%
	33,3%
	40%
	33,3%
	43%
	37,73%
	43%

	Низкий

уровень
	33,3%
	0%
	20,1%
	0%
	26,6%
	0%
	13,4%
	0%
	26,6%
	0%
	26,6%
	0%
	24,43%
	0%
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Рисунок 10. Сравнительные результаты начальной и итоговой диагностики детей экспериментальной группы
Результаты развития математических представлений в экспериментальной группе, представленные в таблице показывают, что динамика заметно увеличилась во всех содержательных линиях. Показатель  высокого уровня развития  на конец периода  повысился на 15,6% по сравнению с началом периода. Показатель среднего уровня развития в мае  увеличился на 5,3% по сравнению с сентябрем. Показатели низкого уровня снизились с 24,4%  до 0

Далее рассмотрим отдельно уровни освоения в контрольной и экспериментальной группах по всем содержательным линиям.

1. Динамика изменения показателя развития числовых представлений в контрольной и экспериментальной группах.
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	Рисунок 12. Контрольная группа
	Рисунок 13. Экспериментальная группа


Анализ экспериментальных данных по измерению уровня показателя развития числовых представлений, представленных в диаграмме, показывает, что на время начала проведения исследования в эксприментальной группе количество детей с высоким, средним и низким уровнем составляло 33,3%. В контрольной группе аналогичные показатели отличались незначительно: высокий уровень – 26,6%, средний – 33,3% . низкий – 40,1%. На время завершения эксперимента показатели в обеих группах поменялись. В экспериментальной группе доля детей с высоким уровнем развития числовых представлений составила 40%, что на 6,7% выше, чем показатели на начало периода. За счет снижения показателей низкого уровня до нуля заметно возрос процент детей со средним уровнем развития и составил 60%. Доля детей с высоким уровнем развития в контрольной группе осталась на том же уровне и составила 26.6%. Показатель среднего уровня возрос с 33,3% до 53,4%. Показатель с низким уровнем развития в контрольной группе понизился на 20% и составляет 20,10%.

Таким образом, сравнивая показатели примерно равных на начало эксперимента по уровню развития числовых представлений детей экспериментальной и контрольной групп, можно сделать вывод, что уровень развития числовых представлений детей в экспериментальной группе повысился существенней, чем аналогичный показатель в контрольной группе, но его значение, равное 40% по-прежнему остается невысоким. Может быть, в программе необходимо уделить внимание и добавить количество упражнений и развивающих игр на развитие числовых представлений.
2. Динамика изменения показателя  развития представлений о множестве в контрольной и экспериментальной группах 
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	Рисунок 14. Контрольная группа
	Рисунок 15. Экспериментальная группа


Анализ экспериментальных данных по измерению динимики показателя развития представлений о множестве, предстставленных в диаграмме, показывает, что на время начала проведения исследования в экспериментальной группе количество детей с низким уровнем составляло 20,10%. В контрольной группе на начало исследования данный показатель был равен 27%. Доля детей с высоким уровнем развития представлений о множестве  на начало проведения исседования в экспериментальной и контрольной группах был одинаков и составлял 33,3%. Доля детей со средним уровнем развития в экспериментальной группе была выше на 6,6%, чем в контрольной и составляла 46,6%. На время завершения эксперимента показатели в обеих группах значительно возросли. В экспериментальной группе доля детей с высоким уровнем представлений о множестве составила 60%, а в контрольной группе  показатель значительно ниже и составил на конец периода 40%. Доля детей со средним уровнем в экспериментальной группе на 20% ниже, чем в контрольной и составляет 40% . Показатель низкого уровня развития упал до нуля в обеих группах.

Таким образом, сравнивая показатели на начало эксперимента по уровню представлений о множестве детей экспериментальной и контрольной групп, можно сделать вывод, что доля высокого уровня детей в экспериментальной группе повысилась значительно существенней, чем аналогичный показатель в контрольной группе. Следовательно, подобранные упражнения в рамках программы «Умный Логозаврик» можно считать эффективными.
3. Динамика изменения показателя  развития представлений о форме в контрольной и экспериментальной группах.
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	Рисунок 16 Контрольная группа
	Рисунок 17. Экспериментальная группа


Анализ экспериментальных данных по измерению динимики показателя развития представлений о форме, предстставленных в диаграмме, показывает, что на время начала проведения исследования в экспериментальной группе количество детей с низким уровнем составляло 26,6%. Такой же показатель наблюдался и в контрольной группе на начало исследования. Доля детей с высоким уровнем развития представлений о форме на начало проведения исседования  в экспериментальной группе составляла 46,6, а в контрольной 33,3%. Доля детей со средним уровнем развития в экспериментальной группе была ниже, чем в контрольной и составляла 33,3%, а показатели в контрольной составляли  40%. На время завершения эксперимента показатели в обеих группах возросли. В экспериментальной группе доля детей с высоким уровнем предтсаления о форме составила 66,7%, а в контрольной показатель значительно ниже и составил на конец периода 33,3%. Доля детей со средним уровнем в экспериментальной группе не изменилась , а в контрольной возросла на 26%. Показатель низкого уровня развития упал до нуля в обеих группах. 

Таким образом, сравнивая показатели примерно равных на начало эксперимента по уровню представлений о форме детей экспериментальной и контрольной групп, можно сделать вывод, что данный уровень детей в экспериментальной группе повысился значительно существенней, чем аналогичный показатель в контрольной группе. Следовательно, подобранные развивающие игры и задания в рабочей тетради в рамках дополнительной общеразвивающей программы «Умный Логозаврик» для развития представлений о форме можно считать эффективными.
4. Динамика изменения показателя  развития представлений о величинах  в контрольной и экспериментальной группах.
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	Рисунок 18. Контрольная группа
	Рисунок 19. Экспериментальная группа


Анализ экспериментальных данных по измерению показателя  уровня развития представлений о величинах, представленных на диаграмме, показывает, что на время начала проведения исследования этот показатель в обеих группах значительно не отличался. На время завершения эксперимента высокий уровень развития представлений о величинах  в экспериментальной группе возрос на 20% и составил 66,7%, в контрольной же – остался прежним. Показатели среднего уровня развития представлений о величинах в контрольной группе возросли и составили 53,4%, а в экспериментальной снизились до 33,3%. Таким образом можно утверждать, что подобранные упражнения на развитие представлений о величинах подобраны правильно.

5. Динамика изменения показателя развития временных представлений о величинах  в контрольной и экспериментальной группах.
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	Рисунок 20. Контрольная группа
	Рисунок 21. Экспериментальная группа


Анализ экспериментальных данных по измерению уровня показателя развития временных представлений, представленных в диаграмме, показывает, что на время начала проведения исследования в эксприментальной и контрольной группе количество детей с высоким, средним и низким уровнем было на одинаковом уровне. На время завершения эксперимента показатели в обеих группах незначительно поменялись. В контрольной группе доля детей с высоким уровнем возросла на 7,7%, показатели среднего уровня возросли до 46,6%, низкий уровень упал до нуля. В экспериментальной группе доля детей с высоким уровнем  развития числовых представлений составила 60%, что на 13,4% выше, чем показатели на начало периода. За счет снижения низкого уровня  до нуля, возрос процент детей со средним  уровнем развития и составил 40%. 

Таким образом, сравнивая показатели равных на начало эксперимента по уровню временных представлений детей экспериментальной и контрольной групп, можно сделать вывод, что уровень развития данного показателя в экспериментальной группе повысился более значительно, чем аналогичный показатель в контрольной группе.
6. Динамика изменения показателя развития пространственных представлений в контрольной и экспериментальной группах.
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	Рисунок 22. Контрольная группа
	Рисунок 23. Экспериментальная группа


Анализ экспериментальных данных по измерению динимики показателя развития пространственных представлений, предстставленных в диаграмме, показывает, что на время начала проведения исследования измеряемые параметры заметно отличались. В экспериментальной группе количество детей с низким уровнем составляло 26,6%, показатель в контрольной группе на начало исследования был равен 33,3%. Доля детей с высоким уровнем развития пространственных на начало проведения исседования в экспериментальной группе составлял 46,6, а в контрольной 33,3%. И только доля детей со средним уровнем развития в экспериментальной иконтрольной группах была одинаковой. На время завершения эксперимента показатели в обеих группах возросли. В экспериментальной группе доля детей с высоким уровнем составила 57%, а в контрольной этот показатель значительно ниже и составил на конец периода 40%. Доля детей со средним уровнем в экспериментальной группе возросла до 43%, а в контрольной возросла до 60%. Показатель низкого уровня развития упал до нуля в обеих группах.

Таким образом, сравнивая показатели по уровню представлений о форме не равных на начало эксперимента экспериментальной и контрольной групп, очень сложно сделать правильный вывод о влиянии разработанной программы «Умный Логозаврик». Видимо, для этого необходимо проведение дополнительных исследований.
Теперь сравним усредненные результаты в двух группах по всем показателям и проведем их анализ.
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Рисунок 24 – Контрольная группа     Рисунок 25 –Экспериментальная группа

Анализируя средние показатели в контрольной и экспериментальной группах по всем содержательным линиям, можно сделать вывод, что доля детей с высоким уровнем развития в экспериментальной группе возросла на 16%. Прирост в контрольной группе составил всего 3,5%. Доля детей со средним уровнем развития в экспериментальной группе возросла на 6,3%, а в контрольной – на 20%. Доля детей с низким уровнем развития математических представлений в экспериментальной группе упала до нуля, в то время как в контрольной группе она составила 3,35%. 

Применив метод статистической обработки И- Манна - Уитни (Приложение 11) мы можем утверждать, что экспериментальная группа детей превосходит контрольную группу по уровню сформированности  математических представлений.
Таким образом, обобщая результаты проведенного исследования, можно сделать следующие выводы:

1. Разработанная в ходе проведенного исследования дополнительная общеразвивающая программа «Умный Логозаврик» с использованием развивающих компьютерных игр оказывает положительное влияние на развитие математических представлений дошкольников. Особенно это видно по результатам, полученным в ходе развития временных представлений, представлений о величинах и форме.

2. В ходе проведения исследования были выявлены также положительные результаты при наблюдении динамики пространственных представлений, представлений о множестве. Но их показатели оказались немного ниже, чем результаты, полученные при измерении динамики изменения временных представлений, представлений о величинах и форме.

3. Более низкие результаты, полученные при измерении динамики числовых представлений говорят, скорее всего, не о том, что разработанная программа не влияет на эти параметры, а о том, что, учитывая высокие результаты участников эксперимента, соответствующий психодиагностический набор оказался подобран неудачно. Во всяком случае, это предположение требует дальнейшей проверки.

4. Программа «Умный Логозаврик» оказалась, скорее всего, более эффективной для детей с высоким и низким уровнями развития математических представлений, чем для детей среднего уровня. Этот результат можно объяснить более высокой степенью индивидуализации учебного процесса, реализованного с помощью ИКТ.
Выводы по Главе II

Для выявления эффективности влияния развивающих компьютерных игр на процесс развития содержательных линий математического развития: представлений о множестве, числовых и пространственных представлений, представлений о времени и форме, величинах старшего дошкольного возраста была проведена исследовательская работа. Ее основная цель заключалась в проверке результативности разработанной нами дополнительной общеразвивающей программы "Умный Логозаврик" для развития математических представлений у детей шести-семи лет путем эмпирического доказательства или опровержения гипотезы исследования.
Для реализации поставленной цели, на основе компьютерного практикума «Математика» автора В.И. Варченко была разработана дополнительная развивающая программа «Умный Логозаврик». Учебная программа дополнительной общеразвивающей программы включает набор из 36 занятий и комплект следующих учебно-методических пособий: «Инструкция по эксплуатации», «Конспект занятий», «Сборник дидактических материалов», «Обучающие истории», «Рабочая тетрадь», набор презентаций и диагностический инструментарий. Результаты проведённого исследования, говорят о том, что обучающий этап в целом оказал положительное влияние. Анализ полученных данных, даёт основание утверждать, что в результате исследовательской работы у детей повысился уровень развития содержательных линий математического развития: представлений о множестве, числовых и пространственных представлений, представлений о времени, форме и  величинах.

Положительная динамика показателей в целом указывает на эффективность правильно подобранного комплекса развивающих упражнений и возможность применения их в учебно-воспитательном процессе на базе детского сада. Перспективной является разработка развивающей программы с использованием других игровых средств, нестандартного оборудования.

Таким образом, анализ результатов проведенного эксперимента позволяет нам сделать вывод о том, что систематическое использование дополнительной общеразвивающей программы «Умный Логозаврик» положительно влияет на развитие математических представлений старших. дошкольников. Гипотеза исследования подтвердилась, что дает нам право утверждать, что цель исследовательской работы достигнута.

ЗАКЛЮЧЕНИЕ

Важным направлением процесса информатизации современного общества является информатизация образования. Информатизация образования – это процесс оснащения сферы образования методологией, а так же практикой разработки и рационального использования современных информационных коммуникационных технологий, ориентированных на реализацию психолого-педагогических целей обучения, воспитания.

Процесс информатизации в организациях дошкольного образования определен требованиями современного быстро развивающегося общества, которому необходимо, чтобы его члены были готовы к массовому внедрению ИКТ повсеместно. В соответствии с письмом  Министерства образования Российской Федерации «Об информатизации дошкольного образования» 

компьютер занимает важное место в развивающей предметной среде детского сада. Его можно рассматривать не только как отдельное обучающее игровое устройство, но и как универсальную информационную систему, способную соединить в себе различные направления образовательного и воспитательного процесса.

Рассмотрение вопроса  программного обеспечения учебного процесса в ДОО, объективирует проблему выбора программ и проведения занятий с детьми в условиях дополнительного образования. Итак, в ходе работы перед нами были поставлены три задачи:
В первой главе в ходе анализа проблемы у детей старшего возраста выявили основные этапы  развития математических представлений, провели анализ основных средств, а также уточнили возможности ИКТ, как основного средства развития математических представлений у детей старшего дошкольного возраста.
Формирование элементарных математических представлений, по определению А.В. Белошистой, – это целенаправленный и организованный процесс передачи и усвоения знаний, приемов и способов умственной деятельности детей дошкольного возраста в сфере математики. Результатом процесса формирования элементарных математических представлений является математическое развитие. Математическое развитие детей в дошкольном возрасте – это изменения в их познавательной деятельности, происходящие в результате формирования элементарных математических представлений и связанных с ними логических операций.
 
Согласно новым федеральным образовательным стандартам, разработанным для детских садов, ФЭМП, начиная со средней группы является обязательным элементом. Исходя из этого в работе детально рассматривались составные части формирования элементарных математических представлений, а именно знаний о: пространстве, множестве, форме. Для того чтобы были реализованы задачи развития математических представлений у детей дошкольного возраста, необходимо организовать педагогический процесс так, чтобы ребенок играл, развивался и обучался одновременно. Этому способствует использование разнообразных средств развития математических представлений у детей дошкольного возраста. 
Средство обучения, по определению П.И. Пидкасистого, – это материальный или идеальный объект, который использован воспитателем и воспитанниками для усвоения новых   знаний, обеспечивающих:
· способность перехода мыслительных действий от предметно-практического плана в план образного мышления и воображения; 

·  развитие мышления;

· содействие выполнению умственных операций обобщения; 
· создание основы для совместной деятельности (в том числе игрового взаимодействия детей).

Изучение преимуществ  ИКТ обусловливает их роль  в развитии математических представлений дошкольников, а именно:
1. ИКТ дают возможность расширения использования электронных средств обучения, так как они передают информацию быстрее. 

2. Движения, звук, мультипликация надолго привлекают внимание детей и способствуют повышению у них интереса к изучаемому материалу.          3. ИКТ обеспечивают наглядность, которая способствует восприятию и лучшему запоминанию материала.
4. Использование информационных технологий побуждает детей к поисковой исследовательской деятельности, включая и поиск в сети Интернет самостоятельно или вместе с родителями. 

5. ИКТ – это дополнительные возможности работы с детьми, имеющими ограниченные возможности.
Проведенный методический поиск путей развития математических представлений дошкольников связан с выбором дополнительной общеразвивающей программы. Результатом работы является дополнительная обшеразвивающая программа «Умный Логозаврик», составленная на основе программно-методического комплекса «Математика» Варченко В.И.

В исследовании осуществлялась коррекция выбранного программно-методического комплекса «Математика», включающая:

1. Составление диагностического инструментария для проведения начальной и итоговой диагностики воспитанников.

2. Подбор комплекса презентаций для каждой обучающей истории к сборнику «Логошины истории».
3. Составление конспектов занятий.
В ходе опытно-экспериментальной работы нам предстояло выявить возможности дополнительной общеразвивающей программы «Умный Логозаврик», которые состоят в:

· расширении объема и разнообразия наглядных образов  как основы развития математических представлений;

· последовательном усложнении математического содержания, как средству развития способов действий;

· реализации многофункциональности математических заданий как способа развития взаимосвязи между математическими представлениями.
В результате исследования мы выяснили, что предложенная нами дополнительная общеразвивающая программа «Умный Логозаврик» обеспечивает повышение уровня  развития математических представлений старших дошкольников в рамках основных содержательных линий, о чем свидетельствуют результаты сравнительного эксперимента. 
Программа «Умный Логозаврик» обладает рядом преимуществ, а именно:

· реализует равные возможности овладения современными средствами при подготовке к школе детей из семей с разным уровнем жизни; 

· влияет на развитие самооценки и уверенности в своих силах, как детей, так и их родителей, а также позволяет совершенствовать коллективные формы деятельности и взаимодействия между детьми;

· способствуют ориентировочно поисковому характеру обучения, побуждают к обсуждению возможностей выбора и принятия решений, развивают речевую способность у детей;

· способствует развитию познавательной активности ребенка, делая его более наглядным, интересным, современным;

· дополнительно способствует развитию восприятия, памяти, воображения и других важных психических свойств личности ребенка.
Включение в занятия компьютерных упражнений в занимательной форме обеспечивает  развитие  у детей не только познавательной активности, но и произвольности поведения, самостоятельности, формирует положительные эмоциональные реакции детей.

Достижения детьми высоких результатов в познавательном развитии, полученные в ходе исследования, положены в основу дальнейшей учебной деятельности.

Таким образом, результаты нашего исследования подтверждают достоверность выдвинутой гипотезы на теоретическом и эмпирическом уровнях.
Данная работа по этому направлению не заканчивается. Полученный опыт можно рекомендовать педагогам ДОУ, что позволит создать условия для дальнейшего формирования предпосылок к успешной учебной деятельности, а также выстроить индивидуальную работу с ребёнком по коррекции познавательного развития на качественно новом уровне.

Использование мультимедийного программного продукта в дошкольном учреждении является обогащающим и преобразующим фактором развивающей предметной среды.
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